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คํ าน ํา

การจัดกระบวนการเรียนรูเพื่อสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาไดเต็ม
ตามศักยภาพนับวาเปนหัวใจสํ าคัญ ความสํ าเร็จของการปฏิรูปการศึกษาในคร้ังน้ีจะเปน
ไปไดตอเมื่อระบบการศึกษาตระหนักถึงความแตกตางและสามารถตอบสนองเด็กแตละ
คนไดอยางเหมาะสม โดยเฉพาะในกรณีผูเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษท่ีเหนือกวาเด็กใน
วัยเดียวกัน  กลุมผูเรียนเหลาน้ีมีสิทธิท่ีจะไดรับการศึกษาดวยรูปแบบท่ีเหมาะสม ดังท่ี
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดบัญญัติไวในมาตรา 10 วรรคส่ีวา “การ
จัดการศึกษาสํ าหรับบุคคลซึ่งมีความสามารถพิเศษ ตองจัดดวยรูปแบบท่ีเหมาะสมโดย
ค ํานึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น”

ส ําหรับประเทศไทย องคความรูในเร่ืองการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความ
สามารถพิเศษยังไมเปนท่ีแพรหลาย และยังไมมีการดํ าเนินงานอยางถูกตองตามหลักวิชา
การเทาใดนัก ท้ังในเร่ืองของการบงช้ี และกระบวนการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความ
สามารถพิเศษ ซึ่งผลการวิจัยทั่วโลกไดขอสรุปวา วิธีการที่ดีที่สุดในการคนหาคือ การใช
กระบวนการเรียนรูอยางถูกวิธีพรอม ๆ ไปกับการใชกระบวนการตรวจสอบและเคร่ือง
มือท่ีเหมาะสม นอกจากนั้นยังพบวา ความเปนเลิศไมอาจเกิดขึ้นไดโดยปราศจากความ
ชวยเหลือท่ีเหมาะสม ผูที่มีความสามารถพิเศษตองการปจจัยที่สงเสริมการเรียนรู ซ่ึง
รวมไปถึงวัสด ุ อุปกรณทางการศึกษา การจัดสถานการณท่ีทาทายและการกระตุนท่ีเรง
เราใหพวกเขาบรรลุตามเปาหมายสูงสุดของตนเองได

ดังน้ัน เพ่ือใหความรูในเร่ืองการจัดการศึกษาสํ าหรับผูท่ีมีความสามารถ
พิเศษเปนท่ีแพรหลาย สามารถน ําไปปฏิบัติไดอยางถูกตองตามหลักวิชา และเหมาะสม
กับบริบทของประเทศไทย ส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ จึงสนับสนุนให
ผศ. ดร. อุษณีย โพธิสุข รวมกับคณาจารยจากหลายสถาบันดํ าเนินการวิจัยเพื่อพัฒนารูป
แบบการจัดการศึกษาส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษ ระดับประถมศึกษา ในโรงเรียน
ไผทอุดมศึกษาข้ึน ในวิชาตาง ๆ 7 วิชาคือ ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร ดนตรี
ทัศนศิลป ทักษะความคิดระดับสูง แนะแนวและจิตวิทยา
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ส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ขอขอบคุณคณะผูวิจัย รวม
ท้ังผูบริหารและคณะครูของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา ท่ีไดใหความรวมมือเปนอยางดีย่ิง
จนทํ าใหการดํ าเนินงานส ําเร็จลุลวงไดดวยดี และหวังเปนอยางย่ิงวาองคความรูท่ีไดจาก
การวิจัยคร้ังน้ี จะเปนประโยชนตอวงการศึกษาของไทยอยางกวางขวางตอไป

 (นายรุง    แกวแดง)
เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ
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คํ าช้ีแจง

โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กทีม่คีวามสามารถ
พิเศษทางคณิตศาสตร ในระดับประถมศึกษาน้ี ไดรบัทุนสนับสนุนการวิจัยจากคณะกรรมการ
ศึกษาแหงชาติ สํ านักนายกรัฐมนตรีในป พ.ศ. 2542 หลังจากที่คณะรัฐมนตรีไดมีมติรับใน
หลักการณแผนพัฒนาเด็กและเยาวชนท่ีมีความสามารถพิเศษ เมื่อวันที่ 10 มกราคม พ.ศ. 2542

โครงการน้ีเปนสวนหน่ึงของโครงการการวิจัยพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา
สํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษในระบบโรงเรียนประถมศึกษาใน 7 สาขาวิชา คือ
1) คณิตศาสตร 2) ทักษะการคิด  3) ภาษาไทย  4) ภาษาอังกฤษ  5) ดนตร ี  6)  ศิลปะ  และ
7) จิตวิทยาแนะแนว โดยมีวัตถุประสงคท่ีจะศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียน
การสอนท่ีชวยในการคนหา และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาคณิตศาสตร
เพ่ือนํ าผลท่ีไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการดํ าเนินงาน การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษดานคณิตศาสตรอยางกวางขวาง ทั้งนี้คณะผูวิจัยไดเลือกท ําการวิจัย
ณ โรงเรียนไผทอุดมศึกษา เขตหลักส่ี กรุงเทพมหานคร ซ่ึงเปนโรงเรียนหน่ึงใน 4 โรงเรียนที่
ได เขารวมโครงการนํ ารองศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็กและเยาวชนของมหาวิทยาลัย              
ศรีนครินทรวิโรฒ  มาตั้งแตป พ.ศ. 2538 โดยคณะกรรมการไดลงความเห็นเปนเอกฉันทวา
เปนโรงเรียนท่ีมีความพรอมในดานนโยบายของผูบริหาร กระบวนการจัดการเรียนการสอน
ของโรงเรียนท่ีไดมาตรฐานและเปนสากลเปนพ้ืนฐานอยูแลว การสนับสนุนท้ังทางดานการ
บริหาร งบประมาณ และความพรอมของบุคลากร ท่ีเขาอบรมกระบวนการ เน้ือหา วิธีการ
ตลอดจนกระบวนการวัดและประเมินผล และมีทัศนคติที่ดีตอเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ประชากรศึกษาคือนักเรยีนช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 จํ านวน 527 คน ของ
โรงเรียนไผทอุดมศึกษา ซึ่งเปนโรงเรียนเอกชนขนาดใหญที่เปดสอนระดับอนุบาล ถึง ระดับ
มัธยมศึกษา   ปที ่ 3 และกลุมตัวอยางคือนักเรียนที่ไดรับการคัดสรร จํ านวน 16 คน ผลของ
การทํ าโครงการนํ ารองนี้ทํ าใหไดรูปแบบ เคร่ืองมือท่ีสามารถใชในการเสาะหาและคัดเลือก
และหลักสูตร และสื่อการสอน คูมือ สํ าหรับการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขา
วิชาคณติศาสตร ในระดับประถมศึกษา ตลอดจนปจจัยและผลกระทบท้ังทางดานบวกและ
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ทางดานลบอันมีคุณคาอยางยิ่งตอการวางแผนการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขา
ภาษาไทยในอนาคต    ซึ่งคณะผูวิจัย  ขอขอบคุณทานผูอ ํานวยการและคณาจารย ตลอดจน
นักเรียนของโรงเรียนไผทอุดมศึกษามา  ณ โอกาสน้ี และขอขอบคุณ รศ. ดร. สุมณฑา
พรหมบุญ อธิการบดีมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ท่ีมีวิสัยทัศนกาวไกลเห็นความสํ าคญั
และประโยชนตอประเทศชาต ิของการพัฒนาอัจฉริยภาพของเด็กและเยาวชน และขอขอบคุณ
ผศ. ดร. ภาวิณี ศรีสุขวัฒนานันท คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ท่ีใหความรู
และค ําแนะนํ าดานงานวิจัยและ ผศ. ดร. อุษณีย  โพธิสุข     ที่ใหความรูและต ํารา ค ําปรึกษา
ทางดานการศึกษาพิเศษและการสนับสนุนในทุกรูปแบบที่ใหความรวมมือและความคิดเห็นที่
มีประโยชนอยางยิ่ง

การวิจัยครั้งน้ีจะด ําเนินการไมไดหากสํ านักงานคณะกรรมการการศึกษา   
แหงชาติไมใหทุนสนับสนุนการวิจัยครัง้น้ี คณะกรรมการดํ าเนินการวิจัยจึงมีความซาบซ้ึงใน
วิสัยทัศนของสํ านักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ ท่ีไดสนับสนุนงานดานการจัดการศึกษา
สํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษอยางจริงจังตลอดมา

ศักดา  บุญโต
กานดา  ตั้งเจริญ

อุดมพร   วิสุทธิสระ
รชตะ   เอกรุงโรจน
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บทน ํา

วิชาพ้ืนฐานท่ีสํ าคัญยิ่งคือวิชาคณิตศาสตร เพราะเปนวิชาที่น ําไปบูรณาการได
กับทุกวิชา และจํ าเปนอยางยิง่ในชีวิตประจํ าวัน ประเทศใดมีเยาวชนท่ีมีความสามารถพิเศษ
ทางดานคณิตศาสตรมาก ประเทศน้ันจะมีโอกาสท่ีจะพัฒนาเทคโนโลยเีหนือประเทศตาง ๆ
ดวยเหตุน้ีผูรับผิดชอบทางการศึกษาจึงไมควรปลอยใหเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร เรยีนไปตามยถากรรม สมควรที่จะตองคนหาเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถ
พิเศษทางคณิตศาสตร เพ่ือนํ ามาจัดกระบวนการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กและเยาวชน
เหลาน้ี

ดวยเหตุผลน้ีจึงมีโครงการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็ก
ท่ีมีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตรข้ึน  โดยในระยะแรกน้ีท ําการวิจัยเพ่ือคนหาเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ซ่ึงเรียนอยูในช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 ของโรงเรียน
ไผทอุดมศึกษาเปนตัวอยาง  โดยใช pull out program แยกเด็กออกจากช้ันเรียนปกติพ่ือเสริม
โปรแกรมพิเศษโดยผูเชี่ยวชาญดานคณิตศาสตร โดยเสริมทักษะการคิดเลขเร็วที่ไมมีในหลัก
สูตร กระบวนการแกปญหา การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป และการท ําโครงงานพิเศษทาง
คณิตศาสตร เพ่ือใหเด็กสามารถนํ าไปใชในชีวิตประจํ าวันและศึกษาคนควาหาความรูเพ่ิมเติม
ไดตามความสนใจ

สุดทายนี้ขอขอบคุณส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ผูสนับสนุน
งานวิจัย โรงเรยีนไผทอุดมศึกษาท่ีใชสถานท่ีวิจัย และคณะท ํางานวิจัยประกอบดวย อาจารย
พริ้มพราย  สุพโปฎก  ผศ. ดร. อุษณีย  โพธิสุข  อาจารยกานดา  ตั้งเจริญ  อาจารยอุดมพร
วิสุทธิสระ    อาจารยรชตะ  เอกรุงโรจน    ผูชวยการวิจัย  อาจารยจิตตินันท  ฮวดใช  อาจารย
สมพร  แตมพิมาย   อาจารยท่ีปรึกษาโครงการ

วัตถุประสงคของการวิจัย
1. เพื่อศึกษาการจัดการศึกษาของสถานศึกษาที่เอื้อตอการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษทางคณติศาสตร

2. เพ่ือศึกษาและวิเคราะหปจจัยกระบวนการเรยีนการสอนท่ีมีตอดานการคนหา และพัฒนา
ความสามารถพิเศษของเด็กดานคณิตศาสตรในดานตาง ๆ คือ
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- ดานกระบวนการคิดอยางเหตผุล และการคิดอยางมีวิจารณญาณ
- ดานกระบวนการแกปญหา
- การบูรณาการคณิตศาสตรกับชีวิตประจํ าวัน
- การศึกษาคณิตศาสตรในรูปโครงงานพิเศษ

3. เพื่อสรางต ําราแปลหนังสือ สรางคูมือครู - เอกสาร สื่อและอุปกรณที่ใชในการจัดการเรียน
การสอนดานคณิตศาสตร แกเด็กท่ีมีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร

4. เพ่ือจัดใหมีศูนยพัฒนาศักยภาพแกผูท่ีมีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร
5. เพื่อนํ าผลที่ไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการด ําเนินงานดานคณิตศาสตรท่ีเปนรูปธรรม
สํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

ความสํ าคัญของการวิจัย
ผลการวิจัยคร้ังน้ี เปนตัวอยางหน่ึงของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือ

คนหาและพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ท้ังทางดานความรู กระบวนการ
คิด การศึกษาดวยตนเองและการมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร อีกท้ังการบูรณาการทาง
คณิตศาสตร

ผลท่ีคาดวาจะไดรับ
1. รูปแบบวิธีการจัดระบบการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาความสามารถทางคณิตศาสตรในชั้น
เรยีนแนวทางในการดํ าเนินกิจกรรมเพ่ือพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร

2. ตัวอยางการจัดกิจกรรมเพ่ือพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
3. ตัวอยางส่ือในการจัดกิจกรรมเพือ่พัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
4. คูมือครูในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กทีม่คีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
5. สามารถนํ ารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรไป
เผยแพรในสถานศึกษาอ่ืน ๆ ได
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ขอบเขตการวิจัย
ประชากร นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษา

ปที ่3 กรุงเทพฯ
กลุมตัวอยาง นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษา

ปที ่3 โรงเรียนไผทอุดมศึกษา จํ านวน 16 คน

ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย การวิจัยครั้งนี้ท ําการวิจัยในภาคเรยีนที ่1 ปการศึกษา 2542
โดยการทํ าวิจัยสัปดาหละ 1 วัน วันละ 2 คาบ คาบละ 50 นาที
แบงเปน เชา 1 คาบ บาย 1 คาบ รวม 20 คาบ

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย -     แบบทดสอบสติปญญา (CPM)
- แบบวัดแววความสามารถทางคณติศาสตร
- แบบประเมินผูเรียนในการเขารวมโครงการ
- แบบประเมนิครูผูสอนในการเขารวมโครงการ
- แบบประเมินผูบริหารในการเขารวมโครงการ

ตัวแปรท่ีใชในการวิจัย
รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กทีม่คีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร

นิยามศัพทเฉพาะ
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร หมายถึง เด็กที่มีลักษณะดังนี้ คือ

จะเปนเด็กท่ีมีความสนใจดานจํ านวน ตัวเลข การค ํานวณ และสัญลักษณอยางตอเนื่อง มีกล
ยุทธการคิดของคณิตศาสตรไดอยางพลิกแพลงแยบยลสรางสรรคและสมเหตุสมผล เด็กจะ
มองเห็นความสัมพันธเชิงมติิไดดีมีความถนัดทางคณิตศาสตรดานใดดานหน่ึงหรือหลาย ๆ
ดานรวมกันอยางโดดเดนมากกวาเด็กในวัยเดียวกัน รวมท้ังเด็กสามารถนํ าความรูทาง
คณิตศาสตรไปใชไดหลาย ๆ รูปแบบ มีการวิเคราะห มีกระบวรการแกปญหาท่ีแปลกใหม มี
เอกลักษณเฉพาะตน
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ข้ันตอนในการวิจัย
1. การอบรมใหความรูแกครูที่เขารวมโครงการการพัฒนารูปแบบการสอนสํ าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร เพ่ือความเขาใจตรงกันในเร่ืองการจัดการศึกษา
สํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร การเขาใจธรรมชาติ และความตองการ
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร

2. วางแผนการจัดโปรแกรมการศึกษา ผูเชี่ยวชาญดานการศึกษาพิเศษรวมกับผูเชี่ยวชาญดาน
คณิตศาสตรและครูผูสอนรวมกันออกแบบโปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษทางคณติศาสตร

3. ขั้นดํ าเนินการเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรโดยมีขั้นตอนในการคัด
เลือก 3 ขั้นตอน ดังนี้
ขั้นที ่1

- เตรียมความพรอมทางดานคณิตศาสตรใหกับเด็กดวยการกระตุนใหมีความ
พรอมทางการเรียนรู โดยจัดใหเด็กทํ ากิจกรรมทางคณิตศาสตร มีการจัดส่ิง
แวดลอมใหเหมาะสมกับเด็กมากอนเปนระยะเวลา 3 ป

- ใหครูผูสอนคณิตศาสตรเปนผูเสนอซ่ึงเด็กที่มีแววความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร  ประกอบกับการสัมภาษณครูผูสอนคณิตศาสตร และดูจากราย
งานตาง ๆ ของเด็กจากครู

- ดูผลการเรียนของเด็ก โดยนํ าผลสัมฤทธ์ิของเด็กท้ังหมดมาเรียงลํ าดับ
ประกอบกับผลงานท่ีโดดเดนทางคณิตศาสตร และกิจกรรมพิเศษที่เด็กท ําใน
การเขาหองศูนยวิทยาการ

       ขั้นที ่2
นํ าขอมูลขั้นที่ 1 มาสรุปผลเพื่อนํ ามาพิจารณาในข้ันตอไปในข้ันน้ีจะทํ าการ

ทดสอบเพิ่ม ดังนี้
- แบบทดสอบทางคณิตศาสตร
- แบบทดสอบความคิดสรางสรรค
- แบบทดสอบความคิดวิจารณญาณ
- แบบทดสอบสติปญญา (CPM)
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        ขั้นที ่3
นํ าขอมูลจากข้ันท่ี 2 มาสรุปผล แลวใหผูเช่ียวชาญดานเด็กท่ีมีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร เปนผูคัดเดก็เขาโครงการพัฒนาความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
จํ านวน 30 คน

4. ด ําเนินการสอนเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ตามโปรแกรมที่วางไว ใชวิธี
pull out program แลวจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ โครงงานคณิตศาสตร และพบผู
เชีย่วชาญทางคณิตศาสตร ดังนี้
กิจกรรมเสริมประสบการณพิเศษ ประกอบดวย

1. ทักษะคิดเลขเร็ว เพื่อสงเสริมวิธีการคิดค ํานวณท่ีหลากหลาย สามารถคิด
ไดอยางรวดเร็ว รักและสนุกกับการเรียนคณิตศาสตร โดยใชวิธีที่ไมมีใน
หลักสูตรปกติ

2. ทักษะการแกปญหา สงเสริมใหนักเรียนแกปญหาไดอยางมีขั้นตอนและ
สรางสรรค

3. สรุปคติธรรมจากนิทานอีสป ฝกฝนใหนักเรียนสรปุประเด็นทางภาษาท่ี
ใหคติธรรม และฝกทักษะการคิดหาเหตุผลและสรปุขอมลูจากนิทาน
อีสปได

หมายเหตุ กิจกรรมเสริมประสบการณพิเศษทักษะคิดเลขเร็ว ทักษะแกปญหา สรปุ
คตธิรรมจากนิทานอีสปในการฝก 1 ครั้ง ประกอบไปดวย การคิดเลขเร็ว การ
แกปญหา และสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป โดยใชเวลารวมครั้งละ 1 คาบ
จํ านวน 10 ครั้ง รวม 10 คาบ

4. โครงงานพิเศษทางคณิตศาสตร เพ่ือใหนักเรียนศึกษาหาความรูดวย
ตนเอง ตามความสนใจ ฝกการท ํางานเปนกลุม โดยมโีครงงานพิเศษทาง
คณิตศาสตรตองปฏิบัติดังนี้
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4.1 โครงงานเก่ียวกับการแกปญหา มีทั้งหมด 5 โครงงาน ใชเวลาโครง
งานละ 1 สัปดาห สัปดาหละ 1 คาบ รวมทั้งสิ้น 5 คาบ คาบละ 50
นาที

4.2 โครงงานเ ก่ียวกับการสรางส่ือเพื่ออธิบายการแกปญหาทาง
คณิตศาสตร มีทั้งหมด 5 โครงงาน ใชเวลาโครงงานละ 1 สัปดาห
สัปดาหละ 1 คาบ รวมทั้งสิ้น 5 คาบ คาบละ 50 นาที

ข้ันวัดผลและประเมินผลโครงการ
- แบบประเมินสํ าหรับนักเรียน
- แบบประเมินสํ าหรับครูผูสอน
- แบบประเมินสํ าหรับผูบริหาร
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บทที่ 2
แนวคิดท่ีเก่ียวของ

ในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตรน้ัน มี
ความจํ าเปนอยางย่ิงท่ีเด็กจะไดรับการเรยีนรูและสงเสรมิดานกระบวนการคิด กระบวนการแก
ปญหา การทํ าโครงงานและนํ าคณิตศาสตรไปบูรณาการกับวิชาอ่ืน ๆ ในชีวิตประจํ าวันเพ่ือให
การดํ าเนินงานในโครงการฯ ดังกลาวสามารถดํ าเนินการสูกระบวนการเรยีนการสอนในโรง
เรียน และสงผลสูนักเรียนอยางเปนรูปธรรม จึงไดท ําโครงการวิจัยฯ เพื่อพัฒนารูปแบบการจัด
ด ําเนินการสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถดานคณิตศาสตรข้ึน โดยอยูบนพื้นฐานความตองการ
ใหเด็กไดรับการพัฒนาความสามารถทางคณติศาสตรเต็มท่ีตามศักยภาพ

1. คํ านิยามและลักษณะของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ มีผูกลาวไวหลากหลายดังน้ี คือ
1. สนใจแผนที ่ลูกโลก แผนภูม ิปฏิทิน เวลา ตัวเลข
2. ชอบตั้งค ําถามแบบนามธรรม เชน เรื่องของเวลา อวกาศ มิติของเวลา
3. ชอบเลนตัวตอยาก ๆ หรือของเลนที่เกี่ยวกับการสรางรูปทรง
4. ชอบชั่ง ตวง วัด นับ จัดลํ าดับหมวดหมูสิ่งของ
5. สามารถเขาใจความหมายของจํ านวน และตัวเลขไดเรว็กวาเพ่ือนวัยเดียว
กัน

6. รูจักตัวเลขหลักหน่ึงหรือสองหลัก นับจํ านวนส่ิงของใหสัมพันธกับตัว
เลขได

7. มีความเขาใจเกี่ยวกับการใชเงินหรือคาของเงิน
8. สามารถจับความสํ าคัญของปญหาไดด ีโยงกับเรื่องอื่น ด
9. สามารถสรุปความคิดในเชิงคณิตศาสตรไดอยางรวดเร
10. สามารถคิดขามขั้นตอนในเชิงตรรกวิทยาไดอยางถูกต
11. สามารถหาค ําตอบที่แนบเนียนกระทัดรัด
12. เปล่ียนแนวความคิดไดในกรณีจํ าเปน
13. มักจะจดจํ าความสัมพันธตาง ๆ ของปญหาและหลักกา
ไ

็ว
อง

รของค ําตอบไดดี
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14. รักและหลงใหลในตัวเลข ชอบหมกมุนกับส่ิงท่ีเก่ียวกับตัวเลข
15. มีความสามารถในการแกโจทยปญหา ทั้งในลักษณะมีรูปแบบตายตัวและ
ไมตายตัว

16. ชอบตั้งค ําถามท่ีเปนเหตุผลตอกัน เชน ถา…แลว, ดังนั้น, เพราะวา, ถา
ไม…แลว…

17. ชอบจัดหมวดหมูสิ่งของ หรือวาดรปูในลักษณะท่ีเรียงจากขนาดใหญไป
หาเล็กหรือเล็กไปหาใหญ วาดรูปแบบทรงเรขาหรือลักษณะสมดุลทุก
อยาง เรียงของเลนตามขนาดของสิ่งของไมใชจากคุณลักษณะอื่น
(อุษณีย  โพธิสุข.2537:41-42)

วรรณี โสมประยูร (มปป:129) ลักษณะพฤติกรรมของเด็กท่ีจะเกง
คณิตศาสตร มีรูปแบบท่ีจะแตกตางจากเด็กท่ัว ๆ ไปคือ

1. ชอบสังเกตและสังเกตไดอยางละเอียดถี่ถวน
2. รูจักจัดหมูสิ่งของที่เหมือน คลายกันหรือตางกันไดดี
3. คิดค ํานวณไดเร็วถูกตอง
4. ท ํางานประณีต
5. คิดสิ่งแปลก ๆ ใหม ๆ
6. จํ าแมน
7. ริเริ่มสรางสรรค
8. สมาธิการฟงไดนาน
9. ชอบเลนเกมที่ยาก
10. ชอบสํ ารวจส่ิงตาง ๆ ที่พบเห็น
11. ชอบแยกแยะชิน้สวนตาง ๆ
12. ชอบประกอบรูปตาง ๆ
13. ตัดสินใจรวดเร็ว
14. ชอบซักถาม อยากรูอยากเห็น แลวใชค ําถามวา "ท ําไม" ตลอดเวลา
15. มองเห็นส่ิงท่ีละเอียดซับซอน
16. ตีความจากนามธรรมไดรวดเรว็
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17. ชอบเปรยีบเทียบส่ิงท่ีไดพบเห็นในชีวิตประจํ าวัน
18. เขาใจสิ่งที่เปนนามธรรมไดดี
19. จินตนาการส่ิงท่ีเปนนามธรรมไดลึกซ้ึงและกวางไกล
20. มีความรูสึกไวตอส่ิงเราทุกส่ิงชนิด

อารี สัณหฉวี  และ  อุษณีย โพธิสุข (จอรต. มปป: 96-97) ผูท่ีมีความ
สามารถทางคณิตศาสตรจะมีลักษณะดังน้ี

1. สามารถจับความสํ าคัญของปญหาไดด ีและโยงกับเรื่องอื่นได
2. สามารถสรุปความคิดรวบยอดของเน้ือหาวิชาคณิตศาสตรไดเร็ว
3. ในการโตเถียงทางตรรกวิทยา สามารถคิดขามข้ันตอนกลางได
4. พยายามหาค ําตอบท่ีแนบเนียน กะทัดรัด
5. เปลี่ยนแนวความคิดไดในกรณีที่จํ าเปน
6. มักจะจํ าความสัมพันธตาง ๆ ของปญหาและหลักการของค ําตอบไดดี ใน
ขณะที่นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรมักจะจํ าแต        
รายละเอียด

นอกจากน้ียังมีลักษณะพฤติกรรม การกระทํ าท่ีนักเรียนมีความสามารถพิเศษ
ทางคณิตศาสตรมักแสดงออก คือ

1. มีความมุงม่ันในการท่ีจะหาคํ าตอบท่ีงายและดีท่ีสุด เด็กท่ีเกงคณิตศาสตร
มักจะทํ างานคณิตศาสตรโดยไมเหน่ือย

2. มีความมัน่ใจในการแกปญหาคณิตศาสตรในสถานการณ หรือโจทย
ใหม ๆ และจะมีความคิดริเร่ิมในการแกปญหา นักเรียนมักจะพูดวา "รูแล
วจะลองทํ าวิธีน้ี" หรอื "ท ําอยางน้ันไมถูกเพราะ…" หรอื "ดูน้ีครับ ผมจะ
ท ําใหดู"

3. เด็กเกงคณิตศาสตรมักจะใจกวาง ในการท่ีจะยอมรับและเปล่ียนความคิด
ถามีหลักฐานมาสนับสนุนเพียงพอ
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4. มักจะชอบถามปญหากับตัวเองอยูเสมอทั้งที่บาน และโรงเรียน เชน
สนามฟุตบอลจะจุไดก่ีคน, เครื่องบิน บินไดเร็วเทาไร, คนมีชีวิตอยูนานก่ี
วินาที เปนตน

5. มักแสดงความคิดส้ัน ๆ หวน ๆ ในกรณีที่นักเรียนไมชอบเขียนมาแตตน
และจะตองเขียนอธิบายเปนภาษาเขยีน ในขณะท่ีสามารถคิดแกปญหา
โจทยคณิตศาสตรไดในใจแลว

6. มีความสนใจตัวเลข เชน ลักษณะพิเศษของหมายเลขทะเบียนรถ
7. มีความสนใจในรูปราง รูปทรงแบบตาง ๆ
8. สามารถหาวิธีลัดแกปญหาคณิตศาสตร มักจะไมชอบใชวิธีทั่ว ๆ ไป

ไฮด และเฮา (นิตติยา ปภาพจน: 14-15; อางอิงจาก Heic. 1983:222; House.
1987 : 14-15) ไดสรุปไววา เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร หมายถึง เด็กที่มีความ
สามารถในการคิดแบบเปนเหตุผล เขาใจเรื่องนามธรรม คิดเปนสัญลักษณทางคณิตศาสตร
สามารถใหเหตุผลและแกปญหาท่ีไมคุนเคยไดอยางรวดเรว็ สามารถประยกุตใชเหตุผลไดรวด
เร็วราวกับวากระบวนการคิดเหลาน้ีกํ าเนิดในตัวของพวกเขาแลวตลอดเวลา พรอมทั้งสามารถ
คิดและสรุปแนวความคิดทางดานตรรกศาสตรไดรวดเร็ว มีการเพงมองความสนใจตอความ
สัมพันธพ้ืนฐาน และโครงสรางคราว ๆ ของปญหามากกวาจะเจาะลึกท่ีรายละเอยีดสวนยอย
เปนผูมีความคิดยืดหยุน มีความคิดประหยัดไมเสียเวลา มีเหตุผล และตอบปญหาไดด ีมักมีค ํา
ตอบเผื่อเลือกเอาไวดวยในกรณีที่ยังไมพอใจในผลเบื้องตน สามารถท่ีจะยนยอกระบวนการ
คิดพรอมทั้งสามารถยอนทานกระบวนความคิดได

นิตติยา ปภาพจน (2540:16-17) ไดท ําการสํ ารวจความคิดเห็นเก่ียวกับ
ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร    จากเยาวชนไทยท่ีเปนตัวแทนไป
แขงขันคณิตศาสตรโอลิมปกนานาชาติ ตั้งแตป 2532 - 2537 จํ านวน 10 คน พบวาเด็กมี
ลักษณะดังตอไปนี้

1. มีความสามารถในการรับรูความรูทีละสวน เพ่ือเขาใจในหนังสือ หรือผู
สอนซึ่งเขียนหรือพูดไปเปนล ําดับเหตุผลได
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2. สามารถเรียนรูสิ่งใหม ๆ โดยใชเวลานอยกวาผูอื่น เน่ืองจากสามารถ
สังเกตเห็นหลักการในส่ิงน้ัน จึงเขาใจไดลึกซ้ึงกวาอีกดวย

3. นิยมเปรียบเทียบความรูใหมกับหลักการเดิมซึ่งรูมากอน เน้ือหาส่ิงท่ีมี
ลักษณะขัดกัน ถาไมมีจะเชื่อความรูใหมนั้น

4. สามารถสันนิษฐานสาเหตุของแรงจูงใจในการสรางทฤษฎีตาง ๆ จึงรูสึก
เหมือนผูสรางทฤษฎีน้ัน ๆ เอง กอนใหเกิดความภูมิใจ

5. สามารถใชตรรกศาสตร และการหย่ังถึงผูอ่ืนในการคาดคะเนคํ าตอบของ
โจทยประเภทปรนัยไดอยางแมนยํ า

6. มีความสามารถในการสรางความคิดเชิงนามธรรมของปญหาท ําใหเห็น
จุดของปญหาไดชัดเจนและไมหลงกับรายละเอียด

7. มีความสามารถในการศึกษาหาความรูดวยตนเอง และมแีนวทางการคิดท่ี
จะท ําใหเกิดการเรียนรูอยางจริงจัง

8. มีความจํ าเปนเลิศต้ังแตเยาววัย

สุโขทัยธรรมธริาช (2526:448) นักเรียนท่ีเกงทางคณิตศาสตร อาจจะสังเกต
ไดจากลักษณะ ดังนี้

1. มีความเขาใจในสิ่งที่เปนนามธรรมและมโนคติทางคณิตศาสตรเปนอยาง
ดี

2. สามารถหาวิธีการแกปญหาทางคณิตศาสตรไดหลาย ๆ วิธีท่ีคิดวาดีท่ีสุด
3. มีเปาหมายในการทํ างานและการดํ าเนินชวิีต และจะหาวิธีการไปสูเปา
หมายนั้นโดยไมตองมีสิ่งมากระตุน

4. สามารถทํ างานท่ีทาทายไดเปนระยะเวลายาวโดยไมตองมกีารพัก
5. ชอบสํ ารวจตรวจสอบเน้ือหาในแตละขออยางลึกซ้ึง
6. สามารถท่ีจะถายโยงส่ิงท่ีไดเรยีนไปแลวใหเขากับสถานการณใหม
7. สามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรท่ีซับซอนได
8. มีความสามารถในการอานและชอบการอาน
9. มีความสนุกสนานในการเรียนรูและชอบคนควาหาความรูอยูเสมอ
10. มีความกระตือรือรนและสนใจในส่ิงรอบตัวตาง ๆ
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11. สามารถเรียนรูมโนมติใหมไดอยางรวดเรว็
12. มีความจํ าดีมาก
13. มีระดับ IQ 120 หรือสูงกวา

ริดจ และเคนซูล ี(Ridag and Kenzulli. 1981 : 208-209) กลาววาเด็กท่ีมีความ
สามารถพิเศษทางคณติศาสตร มีลักษณะดังนี้

1. มีความสามารถโดดเดนมากทางคณิตศาสตร
2. มีความมานะมุงม่ันตองานทางคณิตศาสตรมาก
3. มีความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตรเหนือกวาปกติ

จากลักษณะของเด็กท่ีมีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตรจะเห็นไดวา เด็ก
กลุมน้ีมีความสนใจ ความตองการ และความถนัดในทางคณติศาสตร ซ่ึงเดก็ท่ีมีความสามารถ
พิเศษอาจจะมีคุณสมบัติไมควรตามค ํานิยามดังกลาวขางตน ผูท่ีมีสวนเก่ียวของควรใหความ
สนใจและตรวจสอบอยางละเอียดถ่ีถวน โดยไมตัดสินดวยระยะที่สั้นจนเกินไป จะท ําให
ทราบถึงลักษณะของเด็กกลุมนี้ไดอยางถูกตอง

2. ผูที่มีพรสวรรคทางคณิตศาสตร
ปทาโกรัส (Pythagoras) ประมาณ 572 - 500 กอนครสิตศักราช

      ประเทศ กรีซ
      ประวัติการศึกษาและการทํ างาน

ต ํานานกลาววาปทาโกรัส เกิดท่ีเกาะซามอสใกลกับเอเซียไมเนอรเน่ืองจาก
ทรราช Polycrats ทานจํ าตองจากเกาะซามอส กลาวกันวาทานเคยศึกษาที่อียิปตและอาจเปน
ศิษยของทาลีส

ปทาโกรัสไดกอตัง้สํ านักปทาโกเรียนท่ีเมือง Crotona ซึ่งเปนเมืองของชาว
กรีกในประเทศอิตาลี ศิษยของทานเปนลูกผูท่ีอันจะกินของเมืองน้ี ปทาโกรัสคิดวาปริมาณ
ตาง ๆ ในธรรมชาติสามารถเขยีนในรูปเศษสวนของจํ านวนนับ จนมีค ําขวัญของสํ านักวาทุก
ส่ิงคือจํ านวนนับเม่ือมีการคนพบจํ านวนอตรรกยะขึน้ ท ําใหปทาโกรัสและศิษยท้ังหลายเสีย
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ขวัญและก ําลังใจ เม่ือทางราชการขับไลเพราะกลาวหาวาสํ านักปทาโกรัสเปนสถาบันศักดินา
สํ านักปทาโกเรียนก็สูญสลายไป

      ผลงาน
เน่ืองจากเราไมทราบแนชัดวาผลงานช้ินใดเปนของปทาโกรัสเอง ผลงานชิ้น

ใดเปนของศิษยของทาน จึงจะกลาวรวม ๆ วาเปนผลงานของสํ านักปทาโกเรียน
1. จํ านวนคู และจํ านวนคี่
2. คนพบความสัมพันธระหวาเศษสวนกับทฤษฎีของดนตรี
3. จํ านวนเชิงรูปเหล่ียม เชน
จํ านวนเชิงรูปสามเหล่ียม   ซึ่งไดแก 1, 3, 6, …
จํ านวนเชิงรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส ซึ่งไดแก 1, 4, 9, …

ฯลฯ
4. จํ านวนอตรรกยะ
5. พีชคณิตเชิงเรขาคณิตผ
6. พิสูจนทฤษฎีบทปทาโกรัส

      อารคีมีดีส (Archimedes) ประมาณ 287 - 212 กอนคริสตศักราช
      ประเทศ กรีซ
      ประวัติการศึกษาและการทํ างาน

ทานเปนชาวกรีกเกิดท่ีเมือง Syracuse บนเกาะ Scicily ทานเปนบุตรของนัก
ดาราศาสตรและสนิทสนมกับกษัตริย Hieron แหงเมือง Syracuse กลาวกันวาทานไดใชเวลา
สวนหน่ึงในชีวิตท่ีมหาวิทยาลัย Alexandria เพราะทานมีเพื่อนซึ่งท ํางานท่ีสถาบันแหงน้ีหลาย
ทาน เชน Conon และ Dositheus ซ่ึงตางก็เปนศาสตราจารยคณิตศาสตร Eratosthenes เปน
บรรณารักษ ผลงานของทานจํ านวนมากไดสงไปใหบุคคลท้ัง 3 น้ี

      ผลงาน
1. Measure of a Circle (มีการหาคา  ¶ โดยประมาณคา)
2. Quadrature of the Parabloa
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3. On Spirals
4. On the Sohere and Cylinder (หาพทนที่ผิวและปริมาตรโดยระเบียบวิธี
เกษียณ)

5. On Conoids Spheroids
6. The Sand Rekoner
7. On Plane Equilibriums (เก่ียวกับ centroid)
8. On Floating Bodies
9. Method (ริเริ่ม integral calculus)

      ไอแซก นิวตัน (Isaac Newton) ค.ศ.1642 - 1727
      ประเทศ อังกฤษ
      ประวัติการศึกษาและการทํ างาน

นิวตันเกิดท่ีตํ าบล Woolsthorpe Lincolnshirc อังกฤษ ในวันคริสตสมภพป
2642 บิดาซ่ึงเปนชาวนาส้ินชีวิตกอนท่ีนิวตันจะเกิด ทานไมใชคนเรยีนเกงมากในเยาววัย แต
สนใจในการทดลองและการสรางเครื่องกลไกตาง ๆ ในเดือนกรกฎาคม ค.ศ.1661 ทานเขา
ศึกษาท่ี Trinity College, มหาวิทยาลัย Cambridge เปนลูกศิษย Isaac Barrow นักคณิตศาสตร
ที่มีชื่อเสียงในสมัยนั้น ทานไดรับปริญญาตรีในเดือนมกราคม ค.ศ.1664 ปตอมามหาวิทยาลัย
ปดเน่ืองจากโรคระบาดเปนเวลา 2 ป ชวงเวลาน้ีทานกลับไปอยูท่ี Woolsthorpe และเปนชวงที่
ไดผลิตผลงานสํ าคญัหลายประการ เชน แคลคลัูสเชิงอนุพันธ ทฤษฎีทั่วไปของแรงโนมถวง
และทฤษฎีของแสง

ในป ค.ศ.1667 นิวตันกลับไปอยูท่ี combridge และในป ค.ศ.1669 Isaac
Barrow สละตํ าแหนงศาสตราจารย ซึ่งเรียกวา Lucasian Professorship ใหกับนิวตัน นิวตันทํ า
การสอนท่ีน่ีถึง 18 ป
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ผลงานเก่ียวกับแสงของทานเปนท่ีวิจารณกันมากในสมัยน้ัน ท ําใหทานเล่ือน
การพิมพผลงานอ่ืน ๆ ของทาน ท ําใหเกิดการโตแยงเก่ียวกับ Leibniz หรือนิวตันเปนผูริเริ่ม
แคลคูลัสเชิงอนุพันธกอนกัน

ในป 1703 ทานไดรับเลือกเปนนายกของ Rryal Society และในป 1705 ไดรับ
แตงตั้งเปนอัศวิน เราจึงมักจะพบชื่อเต็มของทานวา Sir Isaac Newton

      ผลงาน
1. พัฒนาแคลคูลัสอนุพันธ (พรอม ๆ กับ Leibniz)
2. ทฤษฎีบทวินาม เมื่อกํ าลังเปนจํ านวนเต็มลบและจํ านวนตรรกยะ
3. หนังสือ Philosaphiac Natuealis Principia Mathematica (ค.ศ.1687)ซ่ึง
อธิบายปรากฏการณตาง ๆ ทางฟสิกสโดยใชคณิตศาสตรถือกันวาล้ํ ายคุ
ในขณะที่ตีพิมพ

      ฟโบนักซี (Fibonaci) หรอื เลโอนารโดแหงปชา (Leonardo of Pisa) ค.ศ.1170-1250
      ประเทศ อิตาลี
      ประวัติการศึกษาและการทํ างาน

ฟโบนักซีเกิดท่ีเมืองปซา      บิดาบริหารคลังสินคาในบริเวณที่เปนเมือง
Boegic (ในปจจุบัน) ประเทศอัลจีเรีย ทานศึกษาคณิตศาสตรโดยเฉพาะอยางยิง่ระบบตัวเลข
ของชาวฮินดูจากครชูาวมัวร

ทานทองเที่ยวในยานทะเลเมดิเตอเรเนียนศึกษาการใชคณิตศาสตรของพอคา 
และไดสนทนากับนักคณิตศาสตรในแถบน้ัน จากการศึกษาเหลาน้ีทํ าใหทานผลิตผลงาน ซ่ึง
โดดเดนในยุโรปยุคกลาง

      ผลงาน
Liber Abaci (1202) จุดเดนของหนังสือเลมน้ี คือ การอธิบายถึงคุณคาของ

ระบบตัวเลขฮินดู ซ่ึงมีอิทธพิลใหเกิดการใชระบบตัวเลขน้ีในยุโรปอยางแพรหลายในเวลาตอ
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มาอน่ึงในหนังสือเลมน้ียังมีลํ าดับซ่ึงภายหลังเรียกวา Fibonacci Sequcnce 1, 1, 2, 3, 5, …, x,
y, x+y, … ซ่ึงเปนลํ าดับท่ีสอดคลองกับการเจริญเติบโตในธรรมชาติ

      แบลส  ปาสกาล (Biaise Pascal) ค.ศ.1623-1662
      ประเทศ ฝรั่งเศส
      ประวัติการศึกษาและการทํ างาน

ปาสกาลเกิดท่ีเมือง Chermaont มณฑล Auvergne ประเทศฝรั่งเศส เมื่อวันที่
16 มิถุนายน ค.ศ.1623 บิดาเปนนักคณิตศาสตรและผูพิพากษา ปาสกาลแสดงความเปน
อัจฉริยะทางคณิตศาสตรตั้งแตเด็กเมื่ออายุได 12 ป ทานพัฒนาเรขาคณิตเบ้ืองตนดวยตนเอง
เมื่ออายุได 14 ป ทานเขารวมประชมุกับนักคณิตศาสตรฝร่ังเศส ซ่ึงตอมานักคณิตศาสตรกลุม
น้ีสถาปนา French Academy ในป ค.ศ.1666 เมื่ออายุได 16 ป ทานไดพัฒนาทฤษฎีท่ีสํ าคญัใน
วิชาเรขาคณิตโพรเจกตีฟ และเมื่ออายุได 19 ป ทานไดพัฒนาเครื่องคิดเลข

นาเสียดายท่ีหลังอุบัติเหตุท่ี Neuilly ทานหันความสนใจไปทางศาสนา และ
ปรัชญาไมเชนน้ันทานคงจะเปนนักคณิตศาสตรท่ีรุงโรจนท่ีสุดคนหน่ึง

      ผลงาน
1. Essay pour lis coniques (1640) ซึ่งสรุปทฤษฎีบทเกี่ยวกับเรขาคณิตโพจ
เจตีฟ ท่ีทานไดพัฒนามากอนแลวเม่ืออายุได 16 ป

2. Traite du triangle arithmetique (1665) ซ่ึงเก่ียวกับ "Chinese triangle"
หรือในอดีตนิยมเรียกวา "Pascal triangle" เพราะคิดวา Pascal เปนผูคิด
ขึ้นคนแรก แตแทจริงแลวชาวจีนไดพัฒนามากอนแลว

3. ริเริม่พัฒนาทฤษฎีความนาจะเปนในป ค.ศ.1654 รวมกัน Fermat โดยใช
วิธีท่ีแตกตางกัน

4. เรขาคณิตของเสนโคง cycloid (1658)

กรณีศึกษาของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
เด็กชายเล็ก อาย ุ 7 ขวบ ปจจุบันเรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที ่ 2 ของโรงเรียน

สาธิตแหงหน่ึง นองเล็กเร่ิมจํ าตัวเลข ตัวอักษรไทย - อังกฤษ สัญลักษณธนาคาร และรถยนต
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ไดเมื่ออายุประมาณ 1 ขวบ 8 เดือน นองเล็กสามารถอานหนังสือภาษาไทย และภาษาอังกฤษ
ไดตั้งแตอาย ุ 2 1/2 ป - 3 ขวบ เมื่ออายุได 5 ขวบสามารถคดิคํ านวณคณติศาสตร และความ
สามารถภาษาอังกฤษ เทียบเทากับเดก็มัธยมศึกษาปท่ี 1 ปจจุบันความสามารถคณิตศาสตร
ของนองเล็กเทียบเทากับเด็กชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 แตนองเล็กกํ าลังประสบปญญากับการเรยีน
ในชั้นเรียน เพราะครูที่สอนไมท ําใจวาทํ าไมนองเล็กบางคร้ังไมอยากเรียน และบนวาบทเรียน
ท่ีเรียนน้ันนาเบ่ือ ไมสนุก ไมทาทาย จนบางครั้งนองเล็กรองไหไมอยากมาโรงเรียนเลย

เด็กชายแกน อาย ุ 10 ป ปจจุบันเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 ท่ีโรงเรยีนใน
กรุงเทพแหงหนึ่ง นองแกนเริ่มสนใจที่จะเรียนรูเมื่ออายุได 1 1/2 ขวบ เมื่อคุณพอเห็นแววนอง
แกนสนใจท่ีจะอาน และเขียน ตามส่ือในโทรทัศน คุณพอเลยซ้ือวีดีโอเทปสอนภาษาอังกฤษ
และสอนคณิตศาสตรใหนองแกนเรียนรู คุณพอเปนเพียงแคผูแนะนํ าสวนมากนองแกนจะ
เรียนรูดวยตนเอง นองแกนพูดได 5 ภาษา คือ อังกฤษ ญี่ปุน ฝร่ังเศส เยอรมัน และไทย ตอนน้ี
นองแกนกํ าลังสนใจท่ีจะเรียนแคลคลัูส พยายามรบเราใหคุณพอสอนใหอยู เพราะที่โรงเรียน
นองแกนคุยกับใครไมรูเรื่อง อยากจะคุยกับเพือ่นหรือคนอ่ืนก็ไมสามารถทํ าได อีกทั้งเพื่อน ๆ
หรือครูยังเห็นเกนเปนตัวประหลาด จนทํ าใหเด็กเองอับอาย ไมอยากแสดงความสามารถน้ี
เพราะกลัวแตกตางจากคนอ่ืน จากกรณีศึกษาดังกลาวจะเห็นไดวาเด็กเหลาน้ีเกิดปญหาและมี
ความตองการพิเศษที่ไมเหมือนคนอื่น ผูท่ีเก่ียวของควรเขาถึงสภาพปญหาและความตองการ
ของเด็กเหลานี้

3. ปญหาและความตองการของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
มีเด็กหลายคนท่ีมีแววจะมีความสามารถทางคณิตศาสตรโดดเดนได แตนา

เสียดายเม่ือเขาสูระบบการเรียนการสอนในปจจุบันความสามารถน้ันกลับหายไป เด็กบางคน
ถึงไมชอบคณิตศาสตร บางรายกลายเปนตัวกอปญหาในช้ันเรียน ส่ิงเหลาน้ีเกิดข้ึนเปนวัฎจักร
จนทุกคนคิดวาเปนเร่ืองธรรมดาและเคยชินกับเหตุการณน้ัน ปลอยใหศักยภาพที่มีคาทาง
คณิตศาสตรของเด็กหลุดหายไป ส่ิงเหลาน้ีคือปญหาท่ีกํ าลังเกิดข้ึนในกระบวนการเรียนการ
สอนคณิตศาสตรที่ไมตองตอบสนองตอความตองการของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตรซึ่งสรุปไดดังนี้
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1. เด็กเบื่อหนายการเรียนการสอนในหลักสูตรปกติที่งายเกินไปไมทาทาย 
และไมตอบสนองตอความสามารถของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร

2. ในกระบวนการเรียนการสอนบุคคลทั่วไปและครูยังไมเขาใจการจัดการ
ศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

3. ไมมีหลักสูตรที่ จัดขึ้นเฉพาะสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร

4. โรงเรียนทั่วไปขาดผูเชี่ยวชาญ และผูแนะแนววิธีการจัดการศึกษาสํ าหรับ
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร

5. ขาดส่ือและแหลงขอมูลใหเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรได
ศึกษาคนควาเพื่อตอบสนองความอยากรูอยากเรียนของเขา

6. เด็กไมมีโอกาสไดแสดงความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรของตนอยาง
เต็มศักยภาพ

7. ไมมีครูเฉพาะส ําหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
8. ไมมีการรวมกลุมของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรเพื่อ    
พบปะแลกเปลี่ยนความรู ความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน

9. เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรไมไดรับการฝกฝนใหพัฒนา
ตนในทางอารมณ และสังคม เพราะวาเด็กเหลาน้ีขาดเพ่ือนและขาดความ
เขาใจจากสังคม

10. ผูปกครองของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรยังขาดความเขา
ใจในการอบรมเล้ียงดู พัฒนาจุดเดนและเสริมจุดดอยของเด็ก

ดังน้ันจะเห็นไดวา ส่ิงท่ีจะชวยใหเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
ไดพัฒนาศักยภาพงานเองไดอยางเต็มที่ตองอาศัยทั้งกระบวนการการจัดการเรียนการสอนใน
ชั้นเรียน, กระบวนการพัฒนาหลักสูตรสํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
และกระบวนการทางครอบครัว
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4. การเสาะหาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร (Identification Process)
กระบวนการเสาะหาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ เพ่ือลดความผิดพลาดในการ

ตัดสินใจ   ในกระบวนการเสาะหาไมควรใหความสํ าคัญเฉพาะส่ิงท่ีทดสอบเด็กในรูปแบบ
ตาง ๆ    เพียงอยางเดียว         การจัดกระบวนการท่ีเปดกวางและทาทายใหเด็กไดทดลอง
ประสบการณตาง ๆ ตามความสนใจหรือนํ ากิจกรรมนอกหลักสูตรมาใหเด็กไดเรียนรู   เพื่อ
ใหเด็กไดแสดงความสามารถตาง ๆ ออกมาเพ่ือเปนขอมูลประกอบการตัดสินใจ เน่ืองจากการ
คัดแยกเด็กที่มีความสามารถพิเศษเปนเรื่องที่ละเอียดออน บางคร้ังเด็กบางคนอาจจะไมแสดง
ความสามารถท่ีตนมีออกมาอยางชดัเจน ดังนั้นการคัดแยกหรือเสาะหาเด็กกลุมนี้ควรเปนไป
ดวยความระมัดระวัง โดยควรค ํานึงถึง

- การคัดแยกอยางมีล ําดับขั้นตอน
- ใชเคร่ืองมอืท่ีหลากหลาย
- ใชผูเช่ียวชาญหลาย ๆ คนตัดสินใจ
- ใชกิจกรรมท่ีทํ าใหเด็กรูสึกผอนคลายไมเหมือนกับการทดสอบ เด็กจะได
     ไมรูสึกประหมา
- ควรท ําการทดสอบซ้ํ าเพ่ือตรวจสอบความถูกตอง
- ควรจะจัดการคัดแยกโดยออกแบบใหเหมาะสมกับบริบทของโครงการที่
     จัด
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อุษณีย    โพธิสุข (2540:37-40) ไดเสนอรปูแบบกระบวนการเสาะหาเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ ดังน้ี

100% ของเด็กทั้งหมด

1. เสนอชื่อโดยคร ู/ พอ / แม / เพ่ือน / นักจิตวิทยา / ตนเอง
2. รายการจากครู
3. ประวัติครอบครัว
4. ผลงานที่โดดเดน ผลการเรียน
5. แบบประเมินความสามารถ
6. แบบสํ ารวจ ความสนใจ ฯลฯ

เหลือ 10 - 20% ของเด็กทั้งหมด
1. สรุปจากขอมลขั้นตน
2. ทดสอบ IQ (เดี่ยว)
3. ทดสอบเฉพาะสาขา
4. ทดสอบความคิดสรางสรรค
5. สัมภาษณ พอ แม ครู

1. ขอมูลจากขั้นที่ 2
2. ผูเช่ียวชาญเหลือ
    1-5% ของเด็กทั้งหมด
     เขาโครงการ

ศรียา นิยมธรรม (2535:389-392) ไดกลาวถึงกระบวนการเสาะหาเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษออกเปน 3 ขั้นตอน คือ

ข้ันท่ี 1 วิธีเสนอช่ือโดยผูใกลชิดและรูจักช่ือเดก็
ข้ันท่ี 2 การคดัแยกอยางเปนทางการ โดยใชเครื่องมือคัดแยกตามหลักวิชา

การซ่ึงเปนเคร่ืองมอืซ่ึงงายและรวดเรว็
ข้ันท่ี 3 ข้ันวินิจฉัย ใชเคร่ืองมอืเปนทางการเพ่ือทดสอบความสามารถเฉพาะ

ดานของเด็กอยางละเอียด ลึกซึ้งขึ้นกวาขั้นที่สองและขั้นแรก

          ขั้นที ่1

ขั้นที ่2

ขั้นที ่3
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สํ าหรับโครงการวิจัยน้ีมีกระบวนการเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตรออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี้

ขั้นที ่1            -      การเสนอช่ือโดยครูผูสอนคณิตศาสตร
- การเขาหองศนูยวิทยาการ
- ผลการเรียน
- รายงานจากครู
- การสัมภาษณ ครู เด็ก ผูปกครอง
- ผลงานที่โดดเดนทางคณิตศาสตร

ขั้นที ่2    -      กิจกรรมนอกหลักสูตร เสริมประสบการณ
คณิตศาสตร

- แบบทดสอบทางคณิตศาสตร

ขั้นที ่3     -     ใหผูเช่ียวชาญในการ
        ตัดสินใจ คัดเลือกเด็ก
        เขาโครงการ

ในการคดัแยกเด็กเพ่ือเขารวมโครงการ นอกจากการจัดตามขัน้ตอนอยางมี
ลํ าดับดังกลาวแลว ในกระบวนเสาะหาไดจัดใหมีการเตรียมความพรอมใหกับเด็ก โดยการจัด
ใหเด็กทํ ากิจกรรม ทดสอบ ประเมินผล และติดตามผลของเด็กอยางเปนระบบ เปนเวลา 3 ป
เพื่อปองกันความผิดพลาดที่อาจเกิดขึ้น การคัดแยกดังกลาวจึงตองใชเวลา ความสนใจ และ
ความรวมมือจากผูท่ีเก่ียวของ ผูเชี่ยวชาญ เพื่อท ําใหเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตรไดมีโอกาสไดรับการจัดการจัดการศึกษาท่ีเหมาะสม

1)  กรอบทฤษฎีทางคณิตศาสตร
เน่ืองจากความรูทางคณิตศาสตรตองนํ าไปใชในชีวิตประจํ าวันตลอดเวลาไม

วาจะเปนตัวเลขบนหนาปดนาฬิกา เลขที่บาน หมายเลขโทรศัพท เลขทะเบียนรถยนตทุกคันที่
ว่ิงอยูบนถนน การติดตอซ้ือขาย คณิตศาสตรยังจํ าเปนในการประกอบอาชีพไมวาจะเปนดาน
กสิกรรม      อุตสาหกรรม และพาณิชยกรรม เปนตน ลวนแตตองใชความรูทางคณิตศาสตร
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ท้ังส้ิน โดยเฉพาะอยางยิง่ในโลกยคุปจจุบันท่ีมีความสลับซับซอนทางเทคโนโลยีมากข้ึน
ทุก ๆ สวนของความเปลี่ยนแปลงหรือการปฏิบัติงานจึงตองเกี่ยวของกับการค ํานวณอยางหลีก
ไมพน การปูพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรท่ีถูกหลักเกณฑต้ังแตกอนอนุบาลจนถึงระดับประถม
ศึกษา จึงมีความจ ําเปนอยางยิง่ เพือ่ท่ีจะพัฒนาใหเด็กเรียนรูอยางถูกวิธีโดยเฉพาะอยางย่ิงใน
กลุมเด็กท่ีมีแววคณิตศาสตรสูง โดยที่คณิตศาสตรไดแบงเปนแขนงตาง ๆ ดังนี้

- เลขคณิต  วิชาน้ีจะกลาวถึงจํ านวนและสัญลักษณท่ีเขียนแทนจํ านวน ซึ่งเรา
เรียกวาตัวเลข รวมทั้งการดํ าเนินการตาง ๆ เก่ียวกับจํ านวน ไดแก การบวก
ลบ คูณ หาร เปนตน

- พีชคณิต  กลาวถึงจํ านวนในลักษณะตางไปจากเลขคณติ พีชคณิตใหตัวอักษร
เชน x และ y แทนจํ านวนท่ียังรูคาเพ่ือชวยใหโจทยเลขคณิตท่ียุงยากไดโดย
งาย

- เรขาคณิต  เปนแขนงหน่ึงของคณิตศาสตรท่ีเก่ียวกับรูรางตาง ๆ และขนาด
ของส่ิงของรอบ ๆ ตัวเรา เปนวิชาท่ีวาดวยความสัมพันธระหวางเสน มุม
การวัดพ้ืนท่ี และปริมาตร ประกอบดวยเรขาคณิตระนาบ กลาวถึงรูปแบบบน
พ้ืนราบ และเรขาคณิตศาสตรสามมิติจะกลาวถึงรูปทรงตาง ๆ

- ตรีโกณมิติ  เปนคณิตศาสตรท่ีวาดวยการวัดรูปสามเหล่ียมตาง ๆ โดยหาความ
สัมพันธระหวางดาน มุม และพ้ืนท่ีของรูปสามเหล่ียม ซ่ึงมีความสํ าคัญตอวา
วิชาดาราศาสตร การเดินเรือและงานสํ ารวจ ถาศึกษารูปสามเหล่ียมบนพ้ืน
ราบ เรียกวา ตรีโกณมิติระราบ ถาศึกษารูปสามเหล่ียมบนพ้ืนผิวทรงกลม
เรียกวา ตรีโกณมิติทรงกลม

- สถิติ เปนคณิตศาสตรท่ีเก่ียวของกับการตัดสินใจในกรณีท่ีตองเผชิญกับ
สภาวะของความไมแนนอนโดยท่ัวไป วิชาสถิติเปนวิชาท่ีเก่ียวกับวิธีการเก็บ
รวบรวมและนํ าเสนอผลที่ไดจากการสังเกตและการสรุปผลที่เก่ียวกับเรื่องที่
ตองการศึกษาท้ังหมด โดยใชบางสวนที่เลือกมาพิจารณา

- แคลคูลัส  กลาวถึงปริมาณท่ีเปล่ียนแปลงคาอยูตลอดเวลาและเราสามารถ
ค ํานวณไดวาการเปล่ียนแปลงน้ันเกิดข้ึนเรว็หรือชาเพียงใด เชน ความเร็วของ
จรวด หลังจากถูกยิงข้ึนทองฟา การบอกตํ าแหนงของดาวเคราะหท่ีหมุนรอบ
ดวงอาทิตย เปนตน
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- คอมพิวเตอร เปนเครื่องมืออิเลกโทรนิกที่สามารถรับเอาขอมูลและค ําส่ังเขา
ไปเก็บไวในหนวยความจํ า และสามารถนํ าขอมูลเหลาน้ันมาประมวลผลตาม
ค ําส่ังตอเน่ืองกันไป บอรดแสดงผลลัพธออกมาในรูปแบบตาง ๆ ได
(พรรคพงศสนิท     สนิทวงศ.2557:4-11)

ทฤษฎีทางคณิตศาสตร การเรียนการสอนคณิตศาสตรแนวใหมไดพยายามที่
จะแกไขขอบกพรองการเรียนการสอนตั้งแตดั้งเดิมและตรงกับจุดมุงหมายของกระทรวง
ศึกษาธิการ คือมุงใหนักเรียน  "คิดเปน  ท ําเปน แกปญหาเปน" ดังน้ันครูท่ีสอนคณิตศาสตรจะ
ตองเปนผูที่มีประสบการณสูง มีจิตวิทยาและเทคนิคการสอนที่ด ี จึงจะท ําใหเด็กเรียน
คณิตศาสตรไดเต็มศักยภาพของตนเอง (ศักดา     บุญโต.มปป:1) ดังน้ันการศึกษาจึงไดจํ าแนก
ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตรออกเปน 3 ทฤษฎีดวยกัน คือ

1. ทฤษฎีแหงการฝกฝน (Drill Thorery)  ทฤษฎีน้ีเช่ือวาเด็กจะเรียนรู
คณิตศาสตรไดโดยการฝกทํ าส่ิงน้ันซ้ํ า ๆ หลาย ๆ ครั้ง การสอนเริ่มโดย
ครูบอกสูตรหรือกฎเกณฑให แลวใหเด็กฝกฝนท ําแบบฝกหัดมาก ๆ จน
กระทั่งเด็กมีความช ํานาญ

2. ทฤษฎีแหงการเรียนรูโดยบังเอิญ (Incidental learning theory) ทฤษฎีนี้
เชื่อวาเด็กจะเรียนรูคณิตศาสตรไดด ี เมื่อเด็กเกิดความพรอมหรืออยากรู
อยากเห็นในส่ิงน้ัน ๆ การสอนจะพยายามใหนักเรียนเรียนคณิตศาสตรใน
บรรยากาศที่ไมเครองเครียดและนาเบื่อหนาย สอนโดยมีกิจกรรมหลาก
หลายและยึดนักเรียนเปนสํ าคญั

3. ทฤษฎีแหงความหมาย (Meaning Theory) ทฤษฎีนี้เชื่อวาเด็กจะเรียนรู
และเขาใจในส่ิงที่เรียนไดดีเมื่อเด็กไดเรียนส่ิงที่มีความหมายตอตัวของ
เด็กเอง เรยีนใหมีความหมายโครงสราง Concept และใหนักเรียนเห็นถึง
โครงสรางของคณิตศาสตร

ดังนั้น ในการเรียนการสอนคณิตศาสตรจํ าเปนอยางยิ่งที่ตองใชทั้ง 3 ทฤษฎี
ผสมกัน        โดยขึ้นกับดุลยพินิจของครูผูสอนวาในแตละเนื้อหาวิชา        ลักษณะของเด็ก
สภาพแวดลอมขณะน้ัน ตลอดจนตัวผูสอนเอง ควรจะยึดหลักทฤษฎีไหนบางมากหรือนอยแค
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ไหน (โสภณ    บ ํารุงสงฆ และสมหวัง  ไตรตนวงศ.2520:22-24; ประไพจิตร   เนติ
ศักด์ิ.2529:37-38; เมธ ี  ลิ้มอักษร.2520:9)

2)  การจัดหลักสูตร (Differentiated Curriculum)
การจัดหลักสูตรคณิตศาสตรท่ัวไป
จากหลักสูตรประถมศึกษาพุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) ได

วางพื้นฐานการเรียนการสอนทางคณิตศาสตรเพื่อใหเด็กมีความรูความเขาใจและทักษะเบื้อง
ตนในคณิตศาสตรข้ันพ้ืนฐาน สามารถนํ าความรูทางคณิตศาสตรไปใชในชีวิตประจํ าวันได
และนํ าไปใชในการเรียนคณิตศาสตรชั้นตอไป

เม่ือนํ าหลักสูตรคณิตศาสตรช้ัน ป.3 มาวิเคราะหแลวพบวา การเรียนการสอน
คณิตศาสตรในโรงเรียนท่ัวไปตองจัดการศึกษาใหกับเด็กตามเน้ือหาดังน้ี คือ

เรื่อง เนื้อหา
-  จํ านวนไมเกิน 100,000 -  การกระจายจํ านวน
-  การบวกและการลบ -  ตัวตั้งไมเกิน 1,000

-  ตัวตั้งไมเกิน 10,000
-  แผนภูมิรูปภาพและแผนภูมิแทง -  การอานแผนภูมิ

-  การเขียนแผนภูมิอยางงาย
-  การวัดความยาว -  การคาดคะเนความยาวของส่ิงตาง ๆ

-  การวัดความยาวดวยหนวยมาตรฐาน
-  การเปรียบเทียบ และความสัมพันธระหวาง
   หนวยการวัด

-  ทบทวนการคูณและการหาร -  การคูณมีตัวเลขไมเกิน 3 หลัก มีตัวคูณเปน
   จํ านวนหลักเดียว
-  การหารที่มีตัวตั้งไมเกิน 2 หลัก มีตัวหารเปน
   เปนจํ านวนหลักเดียว

-  การหาร -  การหารที่มีตัวตั้งไมเกิน 4 หลัก มีตัวหารเปน
   จํ านวนหลักเดียว

-  การคูณ -  การคูณที่มีตัวตั้งไมเกิน 4 หลัก และมีตัวคูณ
   เปนจํ านวนไมเกิน 2 หลัก
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เรื่อง เนื้อหา
-  เวลา -  การอานเวลา

-  การเขียนเวลาโดยใชจุด
-  การอาน วัน เดือน ป และปฏิทิน
-  ความสัมพันธระหวางหนวยเวลา
-  การเขียนบันทึก
-  โจทยปญหาความสัมพันธระหวางหนวยเวลา

-  การชั่ง และการตวง -  ความหมาย ประเภท และเครื่องชั่ง ตวง
-  การอาน และเปรียบเทียบปริมาณของการชั่ง
   ตวง
-  โจทยปญหาการช่ัง การตวง ท่ีมีหนวยไมเกิน
   สองหลัก

-  สวนของเสนตรง เสนตรง รังสี มุม -  ความหมาย และการอาน สวนของเสนตรง
   เสนตรง รังสี มุม
-  การสรางสวนของเสนตรง เสนตรง รังสี มุม

-  เงินตรา และบันทึกรายรับรายจาย -  การเปรียบเทียบคาของเงิน เหรียญ และ
   ธนบัตร
-  โจทยปญหาการบวก ลบ คูณ หาร
-  การเขียนบันทึกรายรับ รายจายอยางงาย

-  เศษสวน -  ความหมายของเศษสวน
-  เศษสวนท่ีมีตัวเศษมีคานอยกวาตัวสวน
-  การเปรียบเทียบเศษสวนท่ีมีตัวสวนเทากัน
-  การบวกเศษสวนเม่ือตัวสวนเทากัน
-  การลบเศษสวนเม่ือตัวสวนเทากัน
-  โจทยปญหาการบวก การลบ
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เรื่อง เนื้อหา
-  รูปเรขาคณิตและรูปสมมาตร -  ความหมายและลักษณะของรูปเรขาคณิต และ

   รูปทรงเรขาคณิต
-  การเขียนรูปเรขาคณิตโดยใชรูปแบบ
-  การเปรียบเทียบรูปเรขาคณิต และรูปทรง
   เรขาคณิต
-  ความหมายและลักษณะของรูปสมมาตร

การจัดหลักสูตรใหเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษดานคณิตศาสตร
ในการจัดหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการมีจุดประสงคโดยรวมวาจัดการ

เรยีนการสอนใหเด็กคิดเปนทํ าเปนและแกปญหาเปนน้ัน สามารถนํ าจุดประสงคน้ีมาจัดเปน
หลักสูตรของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรไดเปนอยางดี หลักสูตรท่ีจัดทํ าเปน
กรณีศึกษาเปนดังน้ี

1. ชั้นเรียนปกติ : จัดการเรยีนการสอนใหเด็กนํ าความรูมาบูรณาการและ
ประยุกตใชกับสิ่งที่มีอยูรอบตัว และจะแบงโจทยปญหาออกเปน 3 ระดับ
คือ

ระดับที่ 1 สํ าหรับนักเรียนทุกคน
ระดับที่ 2 สํ าหรับนักเรียนท่ีมีความสามารถสูง
ระดับที่ 3 สํ าหรับนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษ

2. หองศูนยวิทยพัฒนา : จัดมุมคณิตศาสตรซ่ึงมีกิจกรรมหลากหลายให
นักเรียนไดศึกษาคนควาดวยตนเองตามเน้ือหาคณิตศาสตรที่ชอบในชวง
เวลาวาง

3. หองเรียนพิเศษจัดทํ าโปรแกรมดังน้ี
3.1 เพิ่มพูนประสบการณ
3.2 ใหทํ างานในข้ันท่ีสูงกวาเด็กท่ีเรียนอยูในช้ันเดยีวกัน
3.3 มีผูเชี่ยวชาญพิเศษเปนผูใหค ําปรึกษา
3.4 ใหทํ าโครงงานพิเศษท่ีนักเรียนสนใจ
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รูปแบบหลักสูตรเน้ือหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสํ าหรับหองเรียน
พิเศษเปนดังน้ี
1. การคดิค ํานวณ

การบวกท่ีมีตัวบวกเปน 9, 8, 7, 6 การบวกเลขหลายหลักหลายแถวโดยไม
ตองคิดทด จํ านวนทบสิบ จํ านวนทบเกา การลบที่มีตัวตั้งเปน 10, 100, 200, 300, …, 1000,
2000, 3000, 4000, … การลบท่ีมีการขอยืมโดยใชการบวกดวยจํ านวนทบสิบและทบเกา การ
บวก-ลบเลขคละกันหลายหลักหลายแถว

2. การแกปญหา
การเลือกจํ านวนท่ีกํ าหนดใหมาบวกใหไดผลลัพธตามท่ีกํ าหนด มุมมองจากที่

สูง การแยกประเภทจํ านวน ปริศนาทายจํ านวน การหาเสนทางท่ีส้ันท่ีสุดในคายกล ลํ าดับเชิง
รูปภาพและลํ าดับเชงิจํ านวนรูปทั่วไปของล ําดับ การออกแบบลํ าดับเชิงรูปภาพใหสอดคลอง
กับลํ าดับเชิงจํ านวน

3. การสรุปคติธรรมและการคิดหาเหตุผล
3.1  สรุปคติธรรม

- อยางหลงใหลตอค ําเยินยอที่ไมเปนความจริง
- อยาทนงตนวาย่ิงใหญเหนือผูอ่ืนท้ังปวง
- คนพาลไมค ํานึงถึงความผิดถูก นอกจากผลประโยชนของตนเองเทาน้ัน
- ไมมีอันตรายท่ีนากลัวไปกวาศัตรูท่ีแฝงเขามาในรูปของมิตร
- การคิดรายตอผูอื่นยอมตองไดรับผลตอบแทนเขาสักวันหนึ่ง
- ไมมีประโยชนอะไรที่จะพยายามตอสูกับผูที่เขมแข็งกวา เพราะมีแตจะนํ า
ความเจ็บปวดและความพายแพมาสูตัวเองเทาน้ัน

- พลังและอ ํานาจเหมาะกับการเปนหัวหนาหรือผูปกครองมากกวาความงาม
3.2  คนควาหาเหตุผลเพ่ือตอบคํ าถาม "ท ําไม

- ท ําไมจึงเรียกหองสมุด
- ท ําไมเวลาตัดเล็บจึงไมเจ็บ
- ท ําไมคนตองกระพริบตา
"
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4. โครงงาน แยกเปน 2 ชุด
ชุดท่ี 1 การแกปญหา มีดังนี้

1.1 โครงงานมีก่ีวิธีในการหาคํ าตอบ
จุดประสงค : คนหาแนวคิด วิธีการบวก การลบ ท่ีหลากหลาย

1.2 โครงงานการจัดแขงขันชกมวยสมัครเลน
จุดประสงค : จัดรูปแบบการแขงขันแบบแพคัดออก เปรียบเทียบจ ํานวน
นักมวยที่ไมใชผูชนะเลิศ กับจํ านวนนัดของการแขงขนัหาจํ านวนรอบ
การแขงขันเมื่อมีผูสมัครแขงขันมากขึ้น

1.3 โครงงานเกม 31 พอดี
จุดประสงค : หายุทธวิธีการเลนเกมไดดีท่ีสุด

1.4 โครงงานปลูกมะมวง
จุดประสงค : วางเบ้ีย 6 เบี้ย ในตาราง 6×6 แตละเบี้ยไมอยูในแนวตั้ง

   แนวนอน แนวทแยงเดียวกัน
1.5 โครงงานแบงที่นา
จุดประสงค : แบงท่ีนาออกเปนสวนยอยท่ีเหมอืนกันและเทากัน

ชุดท่ี 2 ส่ือเสริมการเรยีนการสอนในเน้ือหาคณิตศาสตร มีดังนี้
2.1  โครงงานคณิตศาสตรบนกระดานตะปู
จุดประสงค : เปรียบเทียบคาของเศษสวนโดยใชตํ าแหนงบนกระดาน

    ตะปู
2.2 โครงงานตัวแบบทางคณิตศาสตร
จุดประสงค : สรางตัวแบบคณิตศาสตรดวยยางรดั และกระดานตะปูบน

           กระดาน ตะปูขนาด 3×3 สามาราถนํ าสรางตัวแบบทาง
           คณิตศาสตรไดโดยรูปแบบเกิดจากยางรัดโยงตะปู

2.3 โครงงานจํ านวนเชิงรูปสามเหล่ียม จํ านวนเชิงรูปส่ีเหล่ียมจัตุรัส และ
จํ านวนเชิงรูปแทนรับเหรียญรางวัล
จุดประสงค : หาความสัมพันธระหวางจํ านวนเชิงรูปสามเหล่ียม จํ านวน

    เชิงรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส และจํ านวนเชิงรูปแทนรับเหรียญ
    รางวัล
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2.4 โครงงานมีรูปเรขาคณิตกี่รูป
จุดประสงค : หาจํ านวนรูปเรขาคณิตจากรูปท่ีกํ าหนดให

2.5 โครงงานมีรูปสี่เหลี่ยมมุมฉากทั้งหมดกี่รูป
จุดประสงค : หาจํ านวนรูปส่ีเหล่ียมจัตุรัส และส่ีเหล่ียมมุมฉากท้ังหมด

    จากรูปท่ีกํ าหนดให

การดํ าเนินการสอนโครงงาน
ครั้งที่ 1 -    อธิบายแนะน ําโครงงาน

- วัตถุประสงค
- ศึกษารูปแบบและเนื้อหาโครงงาน

ครั้งที่ 2 ศึกษาปญหา
ครั้งที่ 3 ด ําเนินการ
ครั้งที่ 4 สรุปผลของโครงงาน
ครั้งที่ 5 นํ าเสนอผลงาน สรางส่ือ และอุปกรณ

การจัดโปรแกรมเพ่ือพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
การจัดโปรแกรมเพื่อพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร 

สามารถจัดไดหลากหลาย ดังนี้คือ
1. โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ (Enrichment)    เปนการจัดศึกษาแบบ
ขยายกิจกรรม หรือเพ่ิมเน้ือหาใหกวางและลึกซ้ึงกวาท่ีมีอยูในปกติ โดย
มีหลักในการจัดโปรแกรม ดังนี้คือ

- เน้ือหาจะยากกวาหลักสูตรกระทรวงท้ังในแนวลึกและแนวกวาง
- โยงใยกันหลาย ๆ วิชา
- ใหเด็กมีสวนรวมในการเลือกส่ิงท่ีจะเรียน
- เนนกระบวนการคิดระดับสูง

อาจทํ าไดโดยมอบหมายงานใหเด็กทํ างานเพ่ิมเติมพิเศษ   การใหเรียนพิเศษ
นอกชั้นเรียน เชน ดนตร ีศิลปะ เปนตน
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2. โปรแกรมยนระยะเวลาการเรียน (Accelleration) เนนโปรแกรมการจัดที่
มีการยืดหยุนทางการศึกษา สํ าหรับเด็กที่มีความพรอมและศักยภาพที่จะ
เรียนไดมากกวาระดับอายุ โดยมีการจัดดังนี ้คือ

- ใหเขาเรียนกอนเกณฑอายุ ในกรณีเดก็ท่ีมีความพรอมสูงมาก
- การเรียนขามขั้น คือใหเด็กขามข้ันจากขอหน่ึงไปเรียนในข้ันท่ีสูง
ขึ้นไปอีก 1 ขั้น หรอื 2 ขั้น ตามศักยภาพ

- ใหเรียนในข้ันท่ีสูงกวา บางวิชา
- ใหทํ างานในข้ันท่ีสูงกวา แตเด็กยังอยูในชั้นเรียนเดียวกับเพื่อน
- ยนหลักสูตรใหเด็กเร็วข้ึน โดยท่ีมีเน้ือหาเทาเดิม

3. โปรแกรมใชผูเชี่ยวชาญพิเศษ เปนผูใหค ําปรึกษาดูแล (Mentoring) เปน
การใชผูเชี่ยวชาญเฉพาะทางมาชวยเด็กที่มีความสามารถโดดเดนในแต
ละดาน

4. โปรแกรมการจัดกลุมตามความสามารถ (Ability Grouping Program)
เปนการจัดช้ันเรยีนพิเศษเฉพาะเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ โรงเรียน
เฉพาะสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพเิศษ หรือจัดการเรียนรวมกับเด็ก
ปกติ

5. โปรแกรมการศึกษาเปนรายบุคคล (Independent Study Program) เปด
โอกาสใหเด็กไดทํ างานโดยอสิระ ภายใตค ําแนะนํ าผูดูแลหรือจากศูนย
วิทยาการ

6. โปรแกรมหองเสรมิวิทยาการ (Resource Room) นักเรียนเขามาหองน้ี
เพ่ือศึกษาเพ่ิมเติมจากส่ือหลากหลาย เปนการเสริมประสบการณพิเศษ
นอกเหนือจากในช้ันเรียน

7. โปรแกรมโครงงานพิเศษ (Special Project) นักเรียนสนใจ อยากรู อยาก
เห็น ในส่ิงตาง ๆ ใหจัดทํ าโครงงานเพ่ือศึกษาหาคํ าตอบดวยตนเอง

8. โปรแกรมภาคฤดูรอน (Summer Program) เปนกิจกรรมเสริมพิเศษท่ีจัด
ขึ้นในชวงปดภาคเรียน โดยมีกิจกรรมตามจุดประสงคท่ีจะเสริมใหกับ
นักเรียน
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(อุษณีย  โพธิสุข. 2540:50-57; ศรียา นิยมธรรม.2535:30-34; ผดุง อารยะ
วิญู . 2531:12; อาร ี  รังสินันท.2527:38-40)

สํ าหรับโครงการวิจัยและพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความ
สามารถพิเศษทางคณติศาสตร ไดใช Enrichment Program และ Special Project มาใชในการ
จัดการศึกษาใหกับเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร โดยหลักสูตรหรือการจัดการ
เรียนการสอนท่ีจัดใหกับเด็กท่ีมีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตรน้ี จัดโดยใหเด็กไดมี
โอกาสไดสัมผสักับการทํ ากิจกรรมทางคณิตศาสตร บวกกับการใชทักษะความคิดระดับสูง
(High Level Thinking)  และหลักสูตรยังเนนการตอบสนองตอความตองการของเด็กเหลาน้ี
เปดโอกาสใหเด็กไดทํ าโครงงานทางคณิตศาสตร  อีกทั้งไดน ําเทคนิคการสอนแบบเวทคณิต
(Vedic Mathematics)  มาประยุกตใชใหเด็กไดคิดกับโจทยหรือปญหาทางคณิตศาสตร

การจัดทํ าหลักสูตรไดอิงเน้ือหาจากหลักสูตร กระทรวงศึกษาธิการ แตไดนํ า
เน้ือหามาวิเคราะห แลวจัดทํ ากิจกรรมท่ีสนุกสนาน ทาทาย มีการเปดโอกาสใหเด็กไดใชความ
คิดอยางเต็มที ่เพ่ือพัฒนาศักยภาพของเด็กไดอยางเต็มท่ี

กลยทุธในการเรียนการสอนคณิตศาสตร
กลยุทธการเรยีนการสอนคณิตศาสตรในตางประเทศ
-  การเรียนการสอนคณิตศาสตรในสหรัฐอเมริกา
คณิตศาสตรเปนวิชาบังคับตั้งแตเกระ 1 - 2 โดยมีเปาหมายตองการใหนัก

เรยีนนํ าความรูคณิตศาสตรไปใชในการส่ือสาร สามารถแกปญหาได ใชความรูคณิตศาสตร
ในการพฒันาเทคโนโลยี การเรียนการสอนใชวิธีสอนนักเรียนพรอมกันท้ังช้ัน บางโรงเรยีน
แบงนักเรียนออกเปนกลุมเล็ก ๆ ตามความสามารถของนักเรียน ใหแบบฝกหัดตามความ
สามารถของนักเรยีน ครูจะเปนผูท่ีคอยชวยเหลือแนะนํ าใหนักเรียนชวยเหลือกันในการเรียน
เปนกลุม ครูสอนคณิตศาสตรทุกคนจะตองจบการศึกษาอยางนอยปริญญาตรแีลวไมนอยกวา
18 หนวยกิต ผานการฝกสอน การอบรม และตองผานการสอบใบประกาศนียบัตรวิชาชีพกอน
จะเปนครูสอนในโรงเรียน สํ าหรับแบบเรียนน้ันครูมีโอกาสเลือกแบบเรียนทีต่องการใชสอน
ไดอยางมาก
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-  การเรียนการสอนคณิตศาสตรในอังกฤษ
คณิตศาสตรเปนวิชาบังคับตั้งแตชั้นประถมศึกษา จนจบชั้นมัธยมศึกษาตอน

ตน (เทียบเทา ม.4 ของประเทศไทย) โดยมีเปาหมายใหนักเรียนใชความรูทางคณิตศาสตรชวย
ในการวิเคราะหปญหา หาแนวทางแกปญหา การเรียนการสอนจะเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง
เนนการสอนแบบสืบสวนสอบสวนทางคณิตศาสตร เนนพัฒนาทักษะการแกปญหา สํ าหรับ
ครูผูสอนคณิตศาสตรจะตองเรยีนคณิตศาสตรตามท่ีมหาวิทยาลัยกํ าหนด การอบรมครู
คณิตศาสตรเปนเรือ่งสํ าคญัมากในการประกอบวิชาชีพ แบบเรียนที่ใชครูมีโอกาสเลือกแบบ
เรียนและส่ือการสอนไดอยางหลากหลาย

-  การเรียนการสอนคณิตศาสตรในญี่ปุน
คณิตศาสตรเปนวิชาบังคับจนจบระดับเกรด 10 (เทียบเทา ม.4ของประเทศ

ไทย) มีจุดมุงหมายเพือ่ใหความรูทักษะทางคณิตศาสตรสามารถแกปญหาในชีวิตประจํ าวัน
ฝกความเปนเหตุเปนผล การเรียนการสอนเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง เรียนจากรูปธรรมชาติ
โดยสัมผัสกับส่ิงท่ีจับตองได ครูจะเปนผูชวยเหลือและใหค ําแนะนํ าสํ าหรับแบบเรียนมีให
เลือกมากมายจะเขียนโดยความรวมมือกันระหวางนักคณิตศาสตรในสถาบันตาง ๆ

กลยุทธในประเทศ
จากการรวบรวมงานวิจัยเก่ียวกับการเรียนการสอนคณิตศาสตร พบวาเทคนิค

การสอนคณิตศาสตรท่ีคนพบในประเทศไทย 46 วิธี ดังนี้ (สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาต.ิ2540:106-134)

1. วิธีสอนแบบเวทคณติ (Vedic Mathematics)
2. วิธีสอนแบบวรรณี
3. วิธีสอนดวยกระบวนการสอนแบบเรียนเพ่ือรูแจง
4. วิธีสอนแบบสรางศรัทธาและโยนิโสมนสิการ
5. วิธีสอนแบบอุปมาร
6. วิธีสอนแบบอุปมาน
7. วิธีสอนตามระเบียบขัน้ตอนทางคณิตศาสตร
8. วิธีสอบแบบแกปญหา
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9. วิธีสอนแบบเทคนิค 4 ค ําถาม
10. วิธีสอนแบบพัฒนารายบุคคล ซ่ึงรวมทํ างานเปนหมูคณะ
11. วิธีสอนแบบคนพบในกลุมยอย
12. วิธีสอนท่ีมีกระบวนการสรางความคิดรวบยอด
13. วิธีสอนการแกปญหาแบบ 5 ขั้น
14. วิธีฝกพัฒนาทักษะการบวกเลขในใจ
15. วิธีสอนแบบใหทั้งตัวอยางถูกตองและตัวอยางผิดกับการใหตัวอยางผิด
กับการใหตัวอยางถูกอยางเดียว

16. วิธีสอนแกโจทยปญหา
17. วิธีสอนแบบแผนผังตนไม 5 ลํ าดับขั้นตอน
18. วิธีสอนสอนแบบแบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธ์ิผลทางการเรียน (STAD)
19. วิธีสอนแบบการสอนท่ีพัฒนามากจากสุลัดดาและคณะ
20. วิธีสอนโดยวิธีคนพบ
21. วิธีสอนแบบจัดมโนมติลวงหนา
22. วิธีสอนแบบสอดแทรกมโนทัศนทางจริยธรรม
23. วิธีสอนตามลํ าดับขั้นการเรียนรู
24. วิธีสอนแบบเรียนปนเลน
25. วิธีสอนแบบดอลเซียนี
26. วิธีสอนแบบสสวท.
27. วิธีสอนตามเทคนิคการสอนของสตีฟ
28. วิธีสอนแบบวิเคราะห
29. วิธีสอนของนุชุม
30. วิธีสอนแบบการเรยีนแบบสืบสวน - สอบสวน
31. วิธีสอนตามกระบวนการแกโจทยปญหาของเลนฮารทและกรีโน
32. วิธีสอนตามกระบวนการแกโจทยปญหาของโบลยา
33. วิธีสอนโดยกระบวนการกลุมสัมพันธ
34. วิธีสอนโดยใชสถานการณจํ าลอง
35. วิธีสอนแบบกลุมยอย
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36. วิธีสอนแบบการเรียนแบบรวมมือ
37. วิธีสอนโดยใชเกมการละเลนพื้นบานไทยแบบประยุกต
38. วิธีสอนโดยใชเพลง
39. วิธีสอนโดยใชการกํ ากับตนเอง
40. วิธีสอนโดยใชพลังกลุมเล็ก
41. วิธีสอนโดยบทเรียนโปรแกรมประกอบเครื่องสอนอยางงาย
42. วิธีโดยใชชุดการคิดค ํานวณ
43. วิธีสอนโดยการใชมิติสัมพันธ
44. วิธีสอนโดยการทํ าแบบฝกหัดคิดเลขเร็วเสริมบทเรียน
45. วิธีสอนโดยเทคนิคเติมศูนยที่บัตรผลคูณ
46. วิธีสอนโดยการใชเกม และบัตรงานเสริมการเรียน
47. วิธีสอนโดยใชบทเรียนที่มีสื่อประสม

บทบาทของครู
ในการสอนบรรยายน้ัน ถาใหไดผลดี ครูควรเตรียมการสอน ดังนี้
1. ศึกษาเน้ือหาท่ีจะสอนไวลวงหนา
2. เลือกเน้ือหาใหเหมาะสมกับระดับช้ัน
3. เรียงล ําดับเน้ือหาตามความยากงาย

ขอเสนอแนะ
การสอนแบบขยายนั้น เปนการใหเนื้อหาวิชาแกผูเรียนโดยตรง นักเรียนไมมี

โอกาสรวมในกระบวนการเรยีนการสอนมากนัก ดังน้ันเพ่ือใหการเรียนการสอนประสบความ
สํ าเร็จ ครูควรปฏิบัต ิดังนี้

1. การเตรียมการสอนเปนส่ิงสํ าคัญมาก สํ าหรับครูท้ังเน้ือหา สื่อประกอบ
และการเรยีงลํ าดับข้ันตอนตาง ๆ

2. ไมควรบรรยายนานเกินไป จะท ําใหนักเรียนเบ่ือ
3. ครูควรแสดงความเปนกันเองกับนักเรียนในขณะท่ีสอน
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4. บุคลิกภาพของครูเปนเรื่องส ําคญั แตงกายใหเรียบรอย มีอารมณขันเพื่อ
กระตุนใหนักเรียนสนใจ

การดํ าเนินการสอน
1. ครูควรจะตองเตรียมการสอนอยางด ี มีการวางแผน สอนตามข้ันตอน มี
เพลง เกมประกอบการบรรยาย มีขัน้ตอนการสอนดังน้ี
1.1 ควรนํ าเขาสูบทเรียนดวยการทบทวนเนื้อหาที่เรียนมาแลว และชีใ้ห

เห็นวาบทเรียนใหม มีความตอเนื่องอยางไร
1.2 เม่ือสอนไปไดพักหน่ึง  ก็ควรช้ีใหเห็นแนวคิดท่ีไดรับเปนตอน ๆ

ยกตัวอยางใหนักเรียนแตละคนไดติดตาม
1.3 สรุปบทเรียนโดยเนนจุดที่สํ าคัญใหนักเรียนมีโอกาสไดฝกท ําแบบ

ฝกหัดในช้ัน
1.4 ใหโจทยการบาน ซ่ึงควรอธิบายใหชัดเจนและใหนักเรียนเขาใจ

กอนที่จะหมดชั่วโมง
2. ครูตองรูเนื้อหาที่จะสอนเปนอยางดี
3. ครูที่จะสอนแบบบรรยายไดดีนั้น จะตองเปนนักแสดงท่ีดี เสียงและทา
ทางจะชวยไดมาก ควรใชกระดาน และส่ือตาง ๆ ประกอบ

4. เน้ือหาตอนใดท่ียาก ครูบรรยายเทาใดนักเรียนก็ไมสามารถพแกโจทย
ปญหาได ครูควรใหนักเรียนลองเขยีนและคิด ไมใชนั่งฟงครูอยางเดียว

5. ใหนักเรียนมีโอกาสพูดหนาช้ัน หรือชวยครูเตรียมวัสดุ
(ยุพิน   พิพิธกุล. 2523 : 70-75 ; ยุพิน   พิพธกุล. 2530 : 51-55 ; สุโขทัยธรรมาธิราช. 2537 :    
6-14 ; สุโขทัยธรรมาธิราช. 2526 : 196-200 ; ปรีชา   นิพนธพิทยา. 2534 : 50-51)

วิธีการสอนแบบสาธิต (Demonstration method)
ความหมาย

เปนวิธีสอนท่ีครูแสดงใหนักเรียนดู โดยใชส่ือการเรียนการสอนที่เปน
รูปธรรมประกอบใชค ําถามประกอบใหนักเรียนไดประสบการณตรง เพือ่ใหนักเรียนสามารถ
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สรุปบทเรียนไดจากการแสดงน้ัน ๆ การแสดงน้ันอาจจะเปนครู นักเรียน หรือรวมกันทั้งครู
และนักเรียนก็ได

จุดประสงค
1. เพ่ือใชส่ือการสอนแสดงใหนักเรียนเขาใจบทเรียนย่ิงข้ึน
2. เพ่ือใหนักเรียนมองเห็นปญหาท่ีสํ าคญั และนํ าไปสูขอสรุปได
3. เพื่อใชรูปธรรมอธิบายนามธรรม

บทบาทของครู
1. ครูตองเตรียมอุปกรณใหด ีและสอดคลองกับเน้ือหา
2. ครูตองทดลองกอนที่จะมาสาธิต
3. ถาจะมีการสาธิตรวมระหวางครูกับนักเรียน ครูจะตองแนใจวานักเรียนเขา
ใจวิธีการสาธิตแลว

ด ําเนินการสอน
1. จัดวางวัสดุอุปกรณท่ีจะสาธิต เรียงตามลํ าดับเพ่ือจะไมใหเกิดความสับสน
2. ขณะทีส่าธิต ก็บอกใหนักเรียนทราบวาจะใหนักเรียนสังเกต จดบันทึก
หรอืทํ าอะไรบาง

3. ครูอาจจะสาธิตเปนข้ันตอนตามลํ าดับ เพ่ือใหนักเรียนเปนอยางชัดเจน
4. ครูอาจใชค ําถามประกอบการสาธิตไปเรือ่ย ๆ
5. หลังสาธิตเสร็จแลว ครูควรใหนักเรียนสรุปผลท่ีเกิดขึน้

ประโยชนและขอจํ ากัด
!ประโยชน

1. ประหยัดเวลาท้ังผูสอนและผูเรียน
2. เปดโอกาสใหผูเรียนไดเห็นท่ัวท้ังช้ัน
3. ผูเรียนไดติดตามเนื้อหาของบทเรียนตามขั้นตอน และสามารถทํ าความเขา
ใจไปตามลํ าดับ
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4. ท ําใหผูเรียนเขาใจกฎหรือสูตรและหลักการตาง ๆ อยางแจมแจง
5. ท ําใหผูเรียนมีทักษะในการสังเกต และสามารถสรุปได
6. ท ําใหผูเรียนสนใจบทเรียนย่ิงข้ึน

!ขอจํ ากัด
1. ถาผูสอนแสดงเรว็เกินไป ผูเรียนก็มองไมทันและไมเขาใจ
2. ถาขนาดของส่ือการเรียนการสอนเล็กเกินไป ผูเรียนก็มองไมเห็น
3. ใหนักเรียนมารวมสาธิตไดนอยคน
4. ถาครูเลือกกิจกรรมสาธิตไมเหมาะสมก็จะทํ าใหเสียเวลา

(ยุพิน   พิพิธกุล. 2523 : 75-80 ; ยุพิน   พิพิธกุล. 2530 : 58-60 ; สุโขทัยธรรมาธิราช. 2526 :
201-204 ; ปรีชา   นิพนธพิทยา. 2534 : 51)

วิธีสอนแบบทดลอง
ความหมาย

เปนการเรียนการสอนที่มุงใหผูเรียนเรียนโดยการกระท ําหรือปฏิบัติจรงิ เปน
การนํ ารูปธรรมมาอธิบายเปนนามธรรม      นักเรียนจะคนหาขอสรุปจากการทดลองน้ันดวย
ตัวเอง การเรียนการสอนแบบทดลอง จะยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง อาจจะทดลองเปนกลุมหรือ
รายบุคคลได ข้ึนอยูกับเน้ือหาและความเหมาะสม

จุดประสงค
1. เพ่ือใหผูเรียนคนควาสรุปดวยตนเอง
2. เพ่ือใหสํ ารวจตรวจดูงานท่ีทํ าไปแลวดวยการทดลอง
3. เพ่ือใหผูเรียนรูจักทํ างานกลุมดวยการทดลองรวมกัน
4. เพื่อฝกการทํ างานแบบประชาธิปไตย
5. เพื่อฝกใหผูเรียนเปนคนชางสังเกต และการจดบันทึก
6. ฝกใหผูเรียนคิดอยางอิสระ
7. เพ่ือสรางเจตคติท่ีดีตอการเรียนคณิตศาสตร
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บทบาทจากครู
1. ตองเตรียมอุปกรณตาง ๆ ใหพรอม
2. ครูจะตองเตรียมค ําแนะนํ า เพื่อนักเรียนจะไดทราบวาจะตองใชอุปกรณ
อะไร จะทดลองอยางไร

3. ครูตองจัดหองเรียนไวใหพรอมเพื่อใชในการทดลอง
4. บอกผูเรียนใหทราบลวงหนาถาจะใหเตรียมอุปกรณอะไรมา

บทบาทนักเรียน
1. เตรียมวัสดุอุปกรณมาใหพรอมตามคํ าสั่งของผูสอน
2. ศึกษาคูมือทดลองใหละเอียดกอนลงมือทํ าการทดลอง
3. ถาทดลองเปนกลุม เปดโอกาสใหทุก ๆ คนมีสวนรวมในการทํ างาน

ลํ าดับขั้นการสอนแบบทดลอง
1. ขัน้นํ า  ผูสอนเตรียมอุปกรณใหพรอม บอกจุดประสงคใหแนนอนวาเม่ือ
ท ําการทดลองแลวจะใหผูเรียนทํ าอะไร แจกเอกสารปฏิบัติการและใหค ํา
แนะนํ าเทาท่ีจํ าเปน

2. ขั้นท ํางาน  ผูเรียนท ํากิจกรรมการทดลองในปญหาเดียวกันหรือตางกัน
เปนกลุมหรือรายบุคคลตามเนื้อหาและผูสอนเห็นสมควร ระหวางทํ าการ
ทดลองผูสอนใหอิสระแกผูเรียนใหคนพบคํ าตอบดวยตนเอง

3. กิจกรรมข้ันสุดทาย  เม่ือทดลองเสรจ็อาจนํ ามาอธิบายกันในข้ัน ดังนี้
3.1 อธิบายความสํ าคัญของปญหาซึ่งไดทดลอง
3.2 รายงานขอมูลที่ไดรับ
3.3 แสดงวัสดุที่ทดลอง
3.4 ท ํารายงานพิเศษหรือนิทรรศการ
3.5 นิทรรศการโครงการตาง ๆ และอธิบายโดยผูรับผิดชอบ
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ประโยชนและขอจํ ากัด
!ประโยชน

1. ผูเรียนสามารถคนพบความจริงดวยตนเอง และเขาใจเนื้อหาดียิ่งขึ้น
2. ผูเรียนเกิดสนใจในการเรียนคณิตศาสตร
3. ผูเรียนมีอิสระในการทํ างาน
4. ชวยใหผูเรียนรูจักการท ํางานเปนกลุม
5. เมื่อผูเรียนประสบความส ําเร็จในการทดลอง จะเกิดกํ าลังใจในการเรียน
6. เปนการเปล่ียนจากรูปธรรมไปสูนามธรรม

!ขอจํ ากัด
1. ไมสามารถใชไดกับทุกบทเรียน
2. ถาแบงนักเรียนหลายกลุมผูสอนจะตองเตรียมอุปกรณมาก
3. ถาผูสอนไมควบคุม ผูเรียนอาจจะเลนส่ือการเรียน ไมพยายามคนหาความ
จรงิจากการทดลอง

4. ถาบทเรียนน้ันยาว ผูเรียนท่ีออนจะไมประสบความสํ าเร็จในการทดลอง
(ยุพิน   พิพิธกุล. 2523 : 80-91 ; ยุพิน   พิพิธกุล. 2530 : 61-63 ; สุโขทัยธรรมาธิราช. 2537 : 80-
90 ; สุโขทัยธรรมาธิราช. 2530 : 201-215 ; ปรีชา   นิพนธพิท า. 2534 : 51)

วิธีสอนแบบถาม-ตอบ (Question-Answer method)
ความหมาย

เปนวิธีการสอนท่ีมุงเนนใหความรูแกผูเรียนด
แบบน้ีผูสอนอาจจะใชวิธีการถาม คือ ใชค ําถามสอดแทรกกับ
อาจใชค ําถามเปนตอน ๆ และใชค ําถามอยางตอเน่ืองจนผูเรีย

จุดประสงค
1. เพื่อวัดผลการสอบ
2. เพ่ือทบทวนเน้ือหาตาง ๆ ไดอยางรวดเร
3. เพ่ือใหผูเรียนเกิดความสนใจ โดยใหมีสว
ย

วยการถามตอบ วิธีการสอน
วิธีการสอนแบบอ่ืน ๆ ซ่ึงผูสอน
นสามารถสรุปบทเรียนน้ันได

็ว
นรวมในการที่จะตอบคํ าถาม
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4. ฝกใหผูเรียนรูจักฟงและคิดตามดวยเหตุและผล
5. ฝกใหผูเรียนรูจักเรียงลํ าดับขั้นความคิด
6. เพ่ือใหผูเรียนสามารถสรุปบทเรียนได

ลักษณะของค ําถามท่ีดี
1. ค ําถามตองชัดเจนไมเปนสองแง
2. เปนค ําถามท่ีถามใหคิด
3. ไมแนะคํ าตอบในตัวมันเอง
4. ไมตั้งค ําถามใชหรือไมใช
5. ควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดเดาบางเปนคร้ังคราวเพ่ือหาขอมลูท่ีถูกตอง
6. ในการตั้งค ําถามควรพจิารณาถึงประสบการณ   และความรูพื้นฐานของ
นักเรียนดวย

7. ค ําถามตองไมกวางจนเกินไป
8. ควรใชค ําถามท่ีแตกตางกัน เพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนไดตอบถูกและมี
กํ าลังใจ

ประโยชนและขอจํ ากัด
!ประโยชน

1. ใชสํ าหรับเน้ือหาท่ีไมสามารถแสดงไดดวยรูปธรรม
2. ถาผูสอนใชคํ าถามตอเน่ือง ผูเรียนก็สามารถสรุปได
3. ท ําใหผูเรียนคิดตามและพัฒนาความคิด

!ขอจํ ากัด
1. เหมาะกับเน้ือหาบางเร่ือง
2. ผูเรียนจะตองต้ังใจฟงคํ าถามของครู ถาไมฟงตอเน่ืองจะไมเขาใจ
3. ผูสอนจะตองใชค ําถามอยางถูกตองและเหมาะสม

(ยุพิน   พิพิธกุล. 2523 : 91-96 ; ยุพิน   พิพิธกุล. 2530 : 55-58 ; สุโขทัยธรรมาธิราช. 2556 :
205-207)



รายงานการวิจัย

รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กผูมีความสามารถพเิศษดานคณิตศาสตร

47

วิธีสอนแบบจัดการ (Management Method)
ความหมาย

เปนวิธีสอนท่ีครูจะจัดใหกับนักเรยีนท่ีเรียนออนใหตามเพ่ือนใหทัน

การดํ าเนินการสอน
1. ครูตองสํ ารวจความรูพ้ืนฐานนักเรียนกอน
2. พยายามสอนโดยยกตัวอยางงาย ๆ ใชรูปธรรมใหมากท่ีสุด
3. ใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง
4. ครูตองหาวิธีแปลกใหมมาสอน เรียงล ําดับข้ันตอนใหดี ตรวจสอบความ
เขาใจทีละขั้น

5. ครูใหกํ าลังใจนักเรียนตลอด
(ยุพิน   พิพิธกุล. 2523 : 163-164)

วิธีสอนโดยใชบทเรียนแบบโปรแกรม
ความหมาย

เปนบทเรียนที่สรางขึ้นเพื่อใหผูเรียนไดเรียนดวยตนเอง เพื่อหาจะถูกแบงออก
เปนสวนยอยและเปนขั้น ๆ จากงายไปสูยาก เน้ือหาแตละข้ันจะตอเน่ืองกัน จะตองค ํานึงถึงวิธี
การสอนที่จะใหนักเรียนไดคนพบค ําตอบดวยตนเอง แตละกรอบจะมีค ําตอบและเฉลยไว เมื่อ
จบบทเรียนแลวนักเรียนจะไดรับความรูตามจุดประสงคที่ตั้งไว

จุดประสงค
1. เพื่อฝกใหผูเรียนรูรักเรียนดวยตนเอง
2. ฝกใหผูเรียนมีความรับผดิชอบและซ่ือสัตยตอตนเอง

ประโยชนและขอจํ ากัด
!ประโยชน

1. ผูเรียนมีโอกาสเรียนดวยตนเอง และมีอิสระในการเรียน
2. สงเสริมใหผูเรียนไดเรียนตามความสามารถ
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3. ชวยผอนแรงผูสอน
4. สงเสริมใหผูเรียนรูจักคนควาและศึกษาดวยตนเอง
5. ฝกความสุจริตและวินัยในตนเอง

!ขอจํ ากัด
1. ถาบทเรียนโปรแกรมยากเกินไปอาจทํ าใหผูเรียนเบื่อ
2. ไมสามารถใชบทเรียนโปรแกรมแทนครูไดโดยสิ้นเชิง ยังจํ าเปนตองมีครู
คอยแนะนํ าดวย

3. ถาผูเรียนไมสุจริตเปดดูเฉลย ก็จะทํ าใหเสียผลการเรียน
(สุโขทัยธรรมาธิราช. 2526 : 228-252 ; ยุพิน   พิพิธกุล. 2530 : 107-130)

วิธีการสอนแบบคนพบ  (Discovery method)
ความหมาย

มีความหมาย 2 อยางคือ
1. เปนวิธีการสอนท่ีใหผูเรียนพบปญหา แลวใหนักเรียนเสาะแสวงหาวิธีการ
แกปญหาน้ันเปนกระบวนการคนหาวิธีแกปญหา

2. เนนไปที่นักเรียนคนพบอะไร การคนพบน้ีจะเปนการคนพบโดยวิธีใดก็
ได เชน การสอบถาม อภิปราย ทดลอง เปนตน

วิธีการคนพบ
1. ผูเรียนคนพบดวยตนเอง หลังจากท่ีครูมอบปญหาใหแลว ครูจะปลอย
อิสระเสรีใหผูเรียนศึกษาหาวิธีแกปญหาดวยตนเอง

2. ผูเรียนคนพบภายใตการแนะแนวทางของผูสอน
3. ผูเรียนคนพบเปนรายบุคคลหรือเปนคณะ

ประโยชนและขอจํ ากัด
!ประโยชน

1. ชวยใหผูเรียนไดคิดอยางมีเหตุผล



รายงานการวิจัย

รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กผูมีความสามารถพเิศษดานคณิตศาสตร

49

2. ชวยพัฒนาความคิดของผูเรียน
3. ชวยใหผูเรียนเขาใจและจํ าไดนาน
4. ฝกการท ํางานเปนกลุม

!ขอจํ ากัด
1. ถาผูสอนไมรูวิธีการสอนอยางถองแทจะทํ าใหเสียเวลา เพราะเน้ือหา
คณิตศาสตรแตละเร่ืองน้ันจะตองรูจักเลือกวิธีการสอนใหเหมาะสม

2. ถาผูสอนใหผูเรียนคนพบโดยวิธีอุปนัย ถายกตัวอยางไมเพียงพอผูเรียนก็
ไมสามารถคนพบและยกตัวอยางได

(ยุพิน   พิพิธกุล. 2523 : 135-150 ; ยุพิน   พิพิธกุล. 2530 : 86-88 ; สุโขทัยธรรมาธิราช. 2526 :
281-283)

วิธีสอนแบบอุปนัยและแบบนิรนัย
ความหมาย

เปนการสอนท่ีใหผูเรียนเรียนรูจากสวนยอยหรือตัวอยาง แลวสรุปเปนกฎ
เกณฑ หลักการ โดยใหผูเรียนไดคิด สังเกต พิจารณา เปรียบเทียบ คนหาองคประกอบที่
เหมือนกันหรือคลายคลึงกันจากตัวอยางตาง ๆ เพื่อมาเปนที่สรุป (ชูชาติ   เชิงฉลาด. 2521 : 65)

จุดประสงคการสอนแบบอุปนัย
ดวงเดือน   เทศวานิช (2529 : 151-152) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการสอน

แบบอุปนัย ดังนี้
1. เพื่อชวยใหผูเรียนไดคนพบกฎเกณฑ หรือความจริงดวยตนเองโดยอาศัย
การสังเกตตัวอยางตาง ๆ แลวนํ ามาสรุปเปนกฎเกณฑ

2. กระตุนใหผูเรียนรูจักท ําการคนควาหาความรูดวยตนเอง

ข้ันตอนการสอนแบบอุปนัย
เปนการสอนท่ีใหตัวอยางมาก ๆ แลวใหนักเรียนสังเกต จนสามารถกํ าหนด

ความเหมือน ความแตกตางท่ัวไป สรุปถึงจุดหมายที่ตองการได ดังภาพ
(รวีวรรณ   ชุมชัย. 2334 ; 93-94)
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ตัวอยาง

สังเกต

แนวทางคนหา

ไปสูจุดสรุป

วิธีด ําเนินการสอน  มีขั้นตอนดังนี้
1. ข้ันเตรียม  ครูทบทวนซักบทเรียนพ้ืนฐาน
2. ข้ันเสนอ  ครูยกตัวอยางหลาย ๆ แบบใหนักเรียนดูตามความเหมาะสม
3. ขั้นเปรียบเทียบ  ในข้ันน้ีใหนักเรียนสังเกตตัวอยาง พิจารณาตัวอยาง
4. กํ าหนดนัยท่ัวไป  ใหนักเรียนสามารถสรุปกฎ สูตร นิยามได
5. ขัน้นํ าไปใช  ใหนักเรียนนํ ากฎ สูตร นิยาม ไปใชในการแกปญหาในโจทย
แบบฝกหัดหรือในชีวิตจริงได

ในการสอนแบบอุปนัย มีขอจํ ากัดและขอดีดังนี ้(ดวงเดือน  เทศวานิช.2529:152-153)
!ขอดี

1. ท ําใหผูเรียนเรยีนดวยความเขาใจและจดจํ าไดนาน
2. ผูเรียนมีสวนรวมในการคนพบ
3. ผูเรียนไดรับการฝก สังเกต เปรียบเทียบ วิเคราะห และสรุปไดดวยตนเอง
4. ฝกผูเรียนใหคิดอยางมีเหตุผล รูจักคิด คนควาหาความรูดวยตนเอง

!ขอจํ ากัด
1. ใชเวลามาก
2. ผูสอนตองมีความช ํานาญในวิธีสอนจึงจะไดผล
3. ถาจัดข้ันตอนไมสัมพันธกันจะทํ าใหผูเรียนไขวเขวไดงาย
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วิธีสอนแบบนิรนัย
ความหมาย

เปนการสอนที่ใหผูเรียนไดเรียนรูจากกฎเกณฑ    หรือหลักการตาง ๆ แลวให
ผูเรียนหาหลักฐาน เหตุผล ขอเท็จจรงิตางๆ มาพิสูจน ยืนยันท่ีมาของกฎหรือหลักการน้ัน ๆ
(สุวัฒน   มุทธเมธา. 2523 : 172-176)

จุดประสงคของวิธีสอนแบบนิรนัย
การสอนแบบนิรนัยมีจุดประสงค ดังนี้ (ยุพิน   พิพิธกุล. 2530 : 82)
1. เพ่ือใหผูเรียนนํ าเอากฎเกณฑ สูตร นิยามหรือทฤษฎีไปใชในการแกปญหา
2. ฝกใหผูเรียนพิสูจนความจริง วิเคราะหเสียกอน วาจะเชื่อหรือไมเชื่อ

ขัน้ตอนการสอนแบบนิรนัย
ธวีวรรณ   ชุมชัย (2534 : 95) ไดกลาววา การสอนแบบนิรนัย เปนการสอนท่ี

ครูจะกํ าหนดนัยท่ัวไปใหหรือสูตรตาง ๆ แลวนักเรียนนํ าไปใชโดยไมจํ าเปนตองเขาใจท่ีมา
ของกฎเกณฑตาง ๆ เลย มีภาพประกอบดังนี้

ข้ันกํ าหนดนัยท่ัวไป
สูตร กฎ

ข้ันตรวจสอบ
นัย สูตร กฎ

นํ า นัย สูตร กฎ
ไปใช
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ขอดีและขอจํ ากัด
(ดวงเดือน   เทศวานิช. 2529 : 154-155)

!ขอดี
1. เปนวิธีท่ีงายและใชเวลานอยกวาการสอนแบบอุปนัย
2. ใชสอนวิชางาย ๆ หรือหลักเกณฑตาง ๆ ไดดี
3. ผูสอนไมตองใชเทคนิคในการสอนมาก
4. มีการฝกและทบทวนมาก

!ขอจํ ากัด
1. ท ําใหผูเรียนท่ีมีสติปญญาปานกลาง หรือออน จะเขาใจสูตรท่ีเปน
นามธรรมไดยาก

2. ท ําใหนักเรียนเดาและยอมรบังาย เพราะถือวาเชื่อไดและเปนจริงเสมอ
3. ผูเรียนตองจํ าสูตรใหได ถาลืมสูตรหรอืกฎก็ไมสามารถแกปญหาได

การเรียนการสอนแบบ TAI (Team Assisted Individualization)

หมายถึง การเรียนการสอนที่รวมเอาหลักการเรียนแบบรวมมือเขารวมกับการ
เรียนเปนรายบุคคลมาเปนการเรยีนแบบกลุม เปนวิธีการท่ีใหนักเรียนเรยีนดวยตนเองเปนกลุม
โดยนักเรียนแตละคนจะมีชุดการสอนคนละชุดเพื่อศึกษาเนื้อหาเดียวกัน ใหนักเรียนในกลุมทํ า
การศึกษาและเรียนรูรวมกัน เม่ือนักเรียนคนใดคนหน่ึงมีปญหาในการเรียนก็ปรึกษาหารือกับ
เพ่ือนในกลุมได ครูผูสอนจะใหความเปนอิสระแกนักเรียนในการหาความรูจากเพ่ือนในกลุม

จุดมุงหมายทางการสอนแบบ TAI
1. เพ่ือนํ าเทคนิคการรวมมือไปใชในการแกปญหาตาง ๆ ของการสอนราย
บุคคล

2. เปนการเรียนรูที่สนองความแตกตางของแตละบุคคลโดยใชกิจกรรมกลุม
3. เพ่ือสนับสนุนใหเกิดความสัมพันธในกลุมโดยใชแบบฝกทักษะเปนส่ือ
4. เพื่อแกปญหาเด็กเรียนออนที่ท ําใหครูสอนบทเรียนชา และแกปญหาเด็ก
เกงและเด็กปานกลางที่ไมยอมรับเด็กออนดวย
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หลักการสอน  (Slavin. 1990 : 83)
1. ครูควรเปนผูมีบทบาทนอยท่ีสุดในการจัดการและตรวจสอบผลงาน
2. ในการสอนกลุมยอยครูไมควรใชเวลาเกินกวาคร่ึงหน่ึงของเวลาท้ังหมด
3. ควรเปนวิธีการเรียนทีง่าย
4. มีการกระตุนใหเด็กมีความกระตือรือรนในการเรียน ไมปฏิบัติลัดขั้นตอน
5. ควรมีการตรวจสอบเปนระยะ เม่ือเวลานักเรียนมีปญหาจะไดใหคํ าแนะนํ า
ท่ีเหมาะสม

6. นักเรียนสามารถที่จะตรวจสอบ      หรือเปรียบเทียบงานของตนกับเพื่อน
นักเรียนไดดวย

7. ควรจัดกลุมนักเรียนใหมีสถานท่ีใกลเคียงกัน เพื่อใหนักเรียนแตละคนมี
ทัศนคติท่ีดีตอการเรียนแบบน้ี

8. ควรเปนวิธีการที่งายทั้งครูและนักเรียน

ลักษณะของการสอน
สลาวิน (Slavin. 1987 : 15) ไดอธิบายลักษณะของการสอนแบบ TAI ไวดังนี้
1. การจัดกลุม (Team) นักเรียนจะถูกแบงออกเปนกลุม  ๆ ละ 4-5 คน คละ
เพศและความสามารถ

2. การทดสอบกอนเรียน (Placement Test)      ในการเริ่มตนทางการเรียน
นักเรียนจะถูกทดสอบกอนเรียนเพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมในการเรียน
เน้ือหา

3. วัสดุหลักสูตร (Curriculum Materials) หลังจากสอนนักเรียนแลว ผูเรียน
จะท ํางานในกลุมของตนเอง โดยมีส่ือหรือวัสดุหลักสูตรการสอนดวย
ตนเองที่ครอบคลุมเนื้อหาซึ่งจะอยูในรูปของแบบฝกทักษะ โดยมีสวน
ประกอบดังนี้
3.1 เอกสารแนะนํ าบทเรียน อธิบายวิธีการทํ าแบบฝกทักษะเปนข้ันตอน
3.2 แบบฝกทักษะ
3.3 แบบทดสอบยอย
3.4 แบบทดสอบประจ ําหนวยการเรียน
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3.5 แผนเฉลยแบบฝกทักษะแบบทดสอบยอย สวนเฉลยแบบทดสอบ
ประจํ าหนวยการเรียนจะแยกออกไปตางหาก

4. การเรียนเปนกลุม  (Team Study) นักเรียนจะเริ่มฝกทักษะตามล ําดับขั้นที่
กํ าหนดไวของหนวยการเรยีน โดยจะท ําแบบฝกทักษะภายในกลุมตาม
ลํ าดับ ดังนี้
4.1 สมาชิกของแตละกลุมท ําการจับคูกันเพ่ือทํ าการตรวจสอบซ่ึงกันและกัน
4.2 นักเรียนศึกษาเอกสารแนะนํ าบทเรียนและถามครูไดหากเกิดความไม
เขาใจ

4.3 นักเรียนแตละคนเริ่มทํ าแบบฝกทักษะจากโจทยปญหาทีละตอนแลว
ใหเพื่อนรวมทีมตรวจค ําตอบ ถาพบวาผูเรียนไมผานเร่ืองใด กลุมจะ
ตองชวยกันอธิบายหรือสอนใหเขาใจกอนที่จะถามครูจนกวาจะผาน
แลวทํ าแบบฝกทักษะลํ าดับตอไป

4.4 เม่ือนักเรียนท้ังกลุมทํ าแบบฝกทักษะไดถูกตองแลว ตอไปก็ท ําแบบ
ทดสอบยอย ถาไมผานผูสอนจะตองเขาไปชวยเหลือจนกระทั่งผูเรียน
เขาใจจึงทํ าใหแบบทดสอบยอยอีกครั้ง

4.5 นักเรียนทํ าแบบทดสอบประจํ าหนวย หัวหนาจะเปนผูบันทึกคะแนน
ลงในแผนสรุปผลประจํ ากลุม และนํ าคะแนนไปเปรยีบเทียบกับ
คะแนนฐานของแตละบุคคลและของแตละกลุมตอไป

5. คะแนนกลุมและความส ําเร็จของกลุม (Team Scores and Team
Recognition) ในข้ันสุดทายของแตละสัปดาห ครูจะรวบรวมคะแนนกลุม
ซ่ึงไดจากการนํ าเอาคะแนนที่สมาชิกแตละคนไดรับจากการท ําแบบ
ทดสอบประจํ าเร่ืองมาหาคะแนนเฉล่ียของกลุม เกณฑการใหรางวัลแบง
เปน 3 ระดับ 1 กลุมชนะเลิศ 2 กลุมรองชนะเลิศ 3 กลุมด ี โดยกลุมที ่ 1
และ 2 จะไดรับใบประกาศเกียรติคุณเปนรางวัล

6. การสอนกลุมยอย (Teaching Groups) ทุก ๆ วันครูจะใชเวลาประมาณ10 -
15 นาที ในการสอนกลุมยอย โดยเลือกนักเรียนจากกลุมตาง ๆ ที่เรียนเนื้อ
หาเดียวกันมารวมกันเพ่ือใหขอแนะนํ าหรือสาธิต เพ่ือใหการเรยีนเปนไป
อยางตอเนื่องและตรงตามวัตถุประสงค และเพ่ือใหนักเรียนเขาใจความคิด
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รวบยอดที่ส ําคัญของการเรยีนน้ัน ๆ สวนนักเรียนคนอ่ืน ๆ ก็ปฏิบัติงาน
ของตนเองไปเรื่อย ๆ

7. การทดสอบขอเท็จจรงิ  ( Facts Tests)  จะท ําสัปดาหละ  2 ครั้ง ใชเวลา
ครั้งละ 3 นาที โดยนักเรียนจะรับเอกสารเพ่ือไปเตรียมตัวศึกษาท่ีบานกอน
ท ําการทดสอบ

8. การสอนรวมกันท้ังช้ัน (Whole-Class Units) ครูจะทํ าการสอนสรุปบท
เรียนใหกับนักเรียนทั้งหอง โดยใหครอบคลุมเน้ือหาและทักษะตาง ๆ ของ
บทเรียน

การเรียนการสอนแบบ TGT

การเรียนการสอนแบบ TGT น้ันเพ่ือเปนการสรางแรงจูงใจใหนักเรียนสนใจ
ในการเรียนมากขึ้น ซึ่งมีองคประกอบ 3 ประการ คือ (เกษม   วิจิโน. 2535 : 17-18)

1. ทีม (Teams) แบงนักเรียนออกเปน 4-5 ทีม แตละทีมจะมีนักเรียนหลาก
หลาย คือในแตละทีมนักเรียนจะมีทั้งผลสัมฤทธิ์สูง ปานกลาง ตํ ่า เชื้อชาติ
และเพศคละกัน ตลอดเวลาที่ใช TGT สมาชิกจะอยูในทีมอยางถาวร แต
ละทีมจะไดรับการฝกฝนเหมือนกัน และในทีมจะชวยเหลือซ่ึงกันและกัน
ในการทบทวนส่ิงท่ีครูสอน

2. เกม (Games) เกมที่ใชเปนการฝกทักษะ ซ่ึงเนนท่ีเน้ือหาหลักสูตรนักเรียน
จะไดตอบปญหาเกมบนบัตร หรือเอกสาร ท่ีมีแตละทักษะซ่ึงเนนเฉพาะ
กฎเกณฑพ้ืนฐานลํ าดับคือการแขงขัน

3. การแขงขนั (Tournaments) การฝกในทีมจะมีการแขงขัน การแขงขนัจะมี
อาทิตยละ 1 คร้ัง หรอื 2 คร้ัง โดยใหงานที่แตละทีมจะตองแขงขันกัน แต
ละทีมจะถูกประเมินเปนคราว ๆ วาทีมไหนจะไดคะแนนสูงสุดในแตละ
ชั่วโมงเรียนปลาย ๆ ชั่วโมงเรียน นักเรียนจะไดเปรยีบเทียบคะแนนของ
แตละทีมวาทีมใดคะแนนสูงสุด ปานกลาง ตํ ่า คะแนนสูงสุดได 6 คะแนน
ปานกลาง 4 คะแนน และตํ่ าได 2 คะแนน คะแนนน้ีจะบวกแยกคะแนน
สมาชิกแตละคนดวย และจะมีการบวกรวมกับคร้ังกอน ๆ ดวย ผลของ
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คะแนนจะประกาศใหทุกๆ คนทราบในลักษณะของจดหมายขาว สัปดาห
ละครั้ง

ประเภทของเกมคณิตศาสตร
กิลแมน (Gulman. 1976 : 657-661) ไดแบงประเภทของเกมคณิตศาสตรออก

เปน 3 ชนิดดังนี้
1. เกมพัฒนาการ (Developmental Games) เปนเกมแนะนํ าใหผูเลนไดเรียนรู
ส่ิงใหม ๆ

2. เกมยุทธวิธ ี (Strategy Games) เปนเกมท่ีแกใหผูเลนสรางแผนการข้ึนเพือ่
จะไดบรรจุจุดประสงค

3. เกมเสริมแรง (Reinforcements Games) เปนเกมที่ชวยใหผูเลนไดเรียนรู
ความรูตาง ๆ และเพ่ิมพูนทักษะใหสามารถนํ าความคิดรวบยอดหรอืหลัก
การเกี่ยวกับเรื่องนั้นไปใชประโยชนได

หลักในการนํ าเกมมาใชในกิจกรรมคณิตศาสตร
การที่จะใชเกมไดอยางมีประสิทธิภาพ ไดผลตามจุดมุงหมายของการสอน ครู

ควรมีหลักในการนํ าเกมมาใช ดังนี้ (กรมพลศึกษา. 2519 : 7)
1. เกมที่น ํามาสอนควรมีลักษณะดังตอไปน้ี

- ใชเครื่องมือบอยไมตองเตรียมอะไรมาก
- ควรเปนการเลนท่ีสงเสริมทักษะท่ีสอน
- นักเรียนทุกคนมสีวนรวม
- การเลนควรเหมาะสมกับวัยของเด็ก

2. ผูสอนตองสนุกสนานกับการเลนดวย
3. การเลนแตละครั้งตองค ํานึงถึง

- การปฏิบัติตามกฎกติกา
- การมีน้ํ าใจนักกีฬา มารยาท และความยุติธรรม

4. ใชเวลาในการอธิบายนอยท่ีสุดแตเขาใจ เชน วิธีเลนเกม หนาที่ของแตละ
คนพอสังเขป
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5. ควรใหนักเรียนกลุมหน่ึงมาแสดงใหเพ่ือน ๆ ดูกอนเพ่ือความเขาใจ
6. การเลนแตละคร้ังอยาใชเวลานานเกินไป
7. การเลนถานักเรียนมากเกินไป ควรแบงเปนกลุม

สํ าเริง   เวชสุนทร (2526 : 29-30) ไดใหเกณฑของเกมที่ด ี เหมาะแกนํ าไปใช
ในการเรียนการสอนดังน้ี

1. เกมนั้นจะตองสามารถท ําใหการเรียนการสอนไปถึงเปาเหมายท่ีตองการได
2. เกมท่ีใชตองใชเวลาไมนาน โดยท่ัวไปเวลาท่ีเหมาะสมประมาณ 10-15 นาที
3. เกมที่ดีตองบอกกติกาไวอยางชัดเจน ครบถวนเขาใจงาย
4. เกมท่ีดีจองดงึดูดความสนใจ สนุกสนาน และทาทายความสามารถของผูเลน

การนํ าเกมมาประยุกตใชกับวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงเปนการทํ าใหเด็กไดมีโอกาสฝก
ทักษะทางคณิตศาสตร และในขณะเดียวกันก็สรางเจตคติท่ีดีทางคณิตศาสตรตอผูเรียนอีกดวย
เกมจึงมีสวนสํ าคัญในการใชเปนสวนหน่ึงของการกระตุนใหเด็กไดเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ดังนั้น
การใชเกมจึงเปนส่ิงท่ีสรางความสนใจใหกับเด็ก

บุคลิกลักษณะของครูท่ีสอนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
1. ครูตองเปนผูท่ีกระตือรอืรนในการใฝหาความรู   ทันตอเหตุการณ   และ
นํ าสมัยในเนื้อหาองคความรูอยูตลอดเวลา

2. มีความสามารถในการกระตุนความสนใจ      และใชเทคนิคตาง ๆ  เพื่อ
ทาทายความสามารถเพื่อที่จะใหเด็กไดแสดงศักยภาพของตนเองทาง
คณิตศาสตรอยางเต็มท่ีและเต็มใจ

3. ครูคณิตศาสตรตองมีกิจกรรมท่ีหลากหลาย เพ่ือตอบสนองตอลีลาการ
เรียนของเด็กแตละคน รวมถึงการเปนคนชางสังเกตวาเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษทางคณิตศาสตรแตละคนมีลีลาการเรยีนรูอยางไร และจัด
กิจกรรมใหเหมาะกับลีลาการเรยีนของเดก็

4. การเรียนการสอนคณิตศาสตรจะประสบความสํ าเร็จไดนั้นครูผูสอนตอง
รักและสนุกกับการสอนคณิตศาสตร มีความสุขและตื่นเตนกับเด็กที่ได
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แสดงศักยภาพของตนเอง การทํ าใหเด็กไดใชความสามารถท้ังรางกาย
และจิตใจทางคณิตศาสตรถือวาเปนงานท่ีสนุกและทาทาย

5. ครูจะตองเคารพในความคิดของเด็ก ใหเด็กรูสึกอบอุนและปลอดภัยใน
การแสดงความคิดเห็นตาง ๆ ในการเรียนการสอนคณิตศาสตร ไมเนน
เรื่องถูก-ผิดจนเกินไป

6. บุคลิกอีกอยางครูสอนคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตรจํ าเปนที่จะตองมีในหองเรียน   คือ มีอารมณขันในการจัดกิจ
กรรมการเรียนการสอนเพื่อสรางบรรยากาศความสนุกสนานในงานวิชาการ

7. ครูตองเขาใจนิยามของเด็กมีทักษะเปนอยางดีในการที่จะเสาะหาเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร

8. เปนผูท่ีมีความรูทางคณิตศาสตรท้ังในดานลึกและดานกวาง
9. สามารถบูรณาการวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอ่ืน ๆ      ท้ังวิทยาศาสตร
สังคมศาสตร ภาษา ศิลปะ ดนตร ีไดอยางมีคุณธรรม และจริยธรรม

10. รูแหลงขอมลูทางวิชาการ สามารถออกแบบ ดัดแปลง แปลส่ือทาง
คณิตศาสตรเพื่อพัฒนาทักษะการคิดได

11. มีความเขาใจข้ันตอน และกระบวนการแกปญหาทางคณิตศาสตรไดเปน
อยางดี

12. เปนผูที่มีความคิดสรางสรรคเพื่อที่จะสรรสรางเทคนิคใหม ๆ ในการเรียน
การสอนคณิตศาสตร

13. ครูจะตองเปนผูที่มีอารมณและจิตใจที่มั่นคง

ทั้งหมดน้ีเปนคุณลักษณะที่ครูสอนเด็กที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร    
พึงจักสรางใหเกิดข้ึนในตัวเอง เพราะวาส่ิงเหลาน้ีจะมีสวนอยางมากท่ีจะทํ าใหเด็กท่ีมีความ
สามารถพิเศษทางคณิตศาสตรไดประสบความสํ าเร็จในการเรียนการพัฒนาศักยภาพของตน
เองไดอยางเต็มที่
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การจัดสภาพแวดลอมสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
ส่ิงสํ าคญัอีกอยางท่ีนาสนใจในกระบวนการเรียนการสอน คือ การสราง

บรรยากาศและส่ิงแวดลอมท่ีเอ้ือตอการเรียนการสอน ถาครูผูสอนคณิตศาสตรสามารถท่ีจะ
จัดสิ่งแวดลอมรอบ ๆ ตัวใหสงเสริมตอการเรียนการสอนคณิตศาสตรได เทากับวาการจัดการ
ศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรใกลความสํ าเร็จเขาไปอีกขั้นหน่ึง 
การจัดสภาพแวดลอมสํ าหรับการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร 
ไมมีรูปแบบและกฎเกณฑที่ตายตัว มีความยืดหยุนตลอดเวลาเพ่ือใหทันเหตุการณและเปน
ปจจุบันท่ีสุด โดยครูจะเปนผูออกแบบสภาพแวดลอมใหเขากับเด็ก, สถานท่ี และองค
ประกอบตาง ๆ ในกระบวนการเรียนการสอน ซ่ึงมีแนวการจัดสภาพแวดลอมดังน้ี

- การสรางสภาพแวดลอมและบรรยากาศในชัน้เรยีน นอกช้ันเรยีนให
เปนแหลงสํ าหรับศึกษาคนควา เพ่ือพัฒนาการเรียนรูดานคณิตศาสตร
ของเด็ก เชน จัดมุมคณิตศาสตรท่ีประกอบไปดวยเกม หนังสือ
สํ าหรับคนควาเพ่ิมเติม รวมท้ังอุปกรณนานาชนิด เพื่อใหเด็กฝก
ปฏิบัติในส่ิงที่ตนสนใจจัดเปนอุทยานการศึกษาทางคณิตศาสตรที่
เปนการรวมเอาธรรมชาติกับคณิตศาสตรเขาดวยกัน เพื่อใหเด็กได
เห็นความงามของคณิตศาสตรท่ีเกิดจากธรรมชาติ จัดหองสมุด
คณิตศาสตร

- จัดตั้งชมรมคนรักคณิตศาสตร  เพ่ือใหเด็กไดแลกเปล่ียนความคิดเห็น
และริเริ่มสรางสรรคผลงานทางคณิตศาสตรที่ตนสนใจรวมกันใน
กลุม

- จัดงานวันคณิตศาสตรท่ีมีท้ังนิทรรศการ การละเลน เกม การแขงขนั
ทางคณิตศาสตร การแสดง เปนตน เพื่อปลูกฝงใหเด็กรักคณิตศาสตร
และยังเปดโอกาสใหเด็กที่มีความสามารถทางคณิตศาสตรไดแสดง
ความสามารถ แสดงผลงานของตัวเอง แลกเปล่ียนความคิด ความรู
และฝกใหเด็กไดนํ าเสนอผลงานใหกับผูอ่ืนไดรับรู

- จัดหองศูนย วิทยาการที่มี กิจกรรมสงเสริมความสามารถทาง
คณิตศาสตรอยางหลากหลาย บรรยากาศในการเรียนการสอนเปน
เรื่องที่ควรค ํานึงถึงเชนกัน ครตูองสรางบรรยากาศใหเราใจ ไมกดดัน
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เนนผิด-ถูกเกินไป และทาทายตอความสามารถของเด็ก ยิ่งถาครู
สามารถท่ีจะสรางส่ิงแวดลอมใหต่ืนตาต่ืนใจ และตอบสนองตอการ
ศึกษาคนควาของเด็กแลวการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษทางคณติศาสตรก็จะประสบผลสํ าเร็จ
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โครงงานคณิตศาสตร (Mathematical Projects)

ความหมายของโครงงานคณิตศาสตร
กิกจรรมบอกหลักสูตรวิชาคณิตศาสตรที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดศึกษาเรื่อง

ใดเร่ืองหน่ึงท่ีเก่ียวของกับคณิตศาสตรตามความถนัดและความสนใจ ดวยวิธีการทางวิทยา
ศาสตร อาจทํ าเปนรายบุคคลหรือกลุมก็ได เปนการฝกปฏิบัติงานท่ีนักเรียนหาขอสงสัย ตั้ง
สมมติฐาน ทดลองและสืบสวน แลวรวบรวมขอมูลหาขอสรุป แลวจัดทํ ารายงาน และแสดง
ผลงานเพ่ือเผยแพรความรูการทํ าโครงงาน ไดรับค ําแนะนํ าดูแลจากอาจารยท่ีปรึกษา และ/
หรือผูทรงคุณวุฒ ิอาจจัดทํ าในเวลาเรียนหรอืนอกเวลาเรียนก็ได (เนาวรัตน. 2529: 10; ปญญา
และอรรถศิษฎ. 2527: 2536; ธีระชัย. 2531:1)

หลักการของกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตร
สํ าหรับหลักการที่สํ าคัญมาจัดกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตร ควรมีลักษณะ

ดังนี้ (ธีระชัย.2531:1)
1. เปนเรื่องเกี่ยวกับคณิตศาสตร และเทคโนโลยีหรือความหรือ และนํ าไป
ใชประโยชนได

2. เปนการเสาะแสวงหาความรูดวยตนเอง เพื่อฝกการคิดเปนท ําเปน แก
ปญหาเปนของนักเรียน โดยใชวิธีการทางวิทยาศาสตร

3. ใหเสรีภาพแกผูทํ าโครงงานในเร่ืองท่ีจะทํ าโดยค ํานึงถึงเงินทุนที่มีอยูดวย

ประเภทของโครงงานคณิตศาสตร
โครงงานคณิตศาสตรอาจทํ าไดหลายรูปแบบ เพ่ือพิจารณาตามลักษณะกิจ

กรรมแลวสามารถจํ าแนกประเภทของโครงงานคณิตศาสตรได ดังนี้ (สมาคมวิทยาศาสตร
แหงประเทศไทยในพระบรมราชปูถัมภ.2530:45; ธีระชัย   บูรณโชต.ิ2531:5-9; สถาบันสง
เสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย.ี2539:4-8)
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1. โครงงานคณิตศาสตรประเภททดลอง (Experimental Research Project)
โครงงานน้ีเปนการศึกษาหาค ําตอบของปญหาโดยการออกแบบการ

ทดลอง และด ําเนินการทดลองเพ่ือตรวจสอบสมมติฐานท่ีต้ังไว ขั้นตอนการท ํางานประไป
ดวยการกํ าหนดปญหา การต้ังสมมติฐาน การออกแบบการทดลอง ซ่ึงจะตองมีการควบคุมตัว
แปรตาง ๆ การแปลผลและการสรุปผลการทดลอง

2. โครงงานคณิตศาสตรประเภทส ํารวจ (Survey Research Project)
โครงงานประเภทน้ีเปนการศึกษาและรวบรวมขอมลูจากส่ิงแวดลอม และ

ธรรมชาต ิ โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาหาความรูจากธรรมชาติและส่ิงแวดลอมโดยการ
สํ ารวจและรวบรวมขอมูลตาง ๆ นํ าขอมูลมาจัดกระทํ าแลวนํ าเสนอในรูปแบบตาง ๆ ตาม
ความเหมาะสม

3. โครงงานคณิตศาสตรประเภทพัฒนาหรือประดิษฐ
(Development Research Project)
โครงงานประเภทนี้เปนการพัฒนาหรือประดิษฐเครื่องมือ หรืออุปกรณ

ตาง ๆ โดยการประยุกตทฤษฎีหรือหลักการตาง ๆ ทางคณิตศาสตร จะเปนการปรับปรุง
อุปกรณเคร่ืองมอืท่ีมีอยูแลวใหมีประสิทธิภาพดีกวาเดิม หรอืเปนการประดิษฐส่ิงใหมท่ียังไม
เคยมีมากอน รวมทั้งเปนการเสนอหรือปรับสรางแบบจํ าลองทางความคิดเพ่ือแกปญหาใดปฐ
หาหน่ึง

4. โครงงานประเภทการสรางทฤษฎีหรือการอธิบาย (Theortied Research Project)
โครงงานประเภทนี้เปนโครงงานที่ผูทํ าจะตองเสนอแนวความคิดใหม ๆ

ในการอธิบายเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงอยางมเีหตุผล มีหลักการทางคณิตศาสตรหรือทฤษฎีสนับสนุน
หรือเปนการอธิบายปรากฎการณเกงในแนวใหม เสนอในรูปคํ าอธิบาย สูตร สมการ โดยมี
ทฤษฎีขอมูลอื่นสนับสนุนการท ําโครงงานประเภทน้ีผูท ําจะตองมีความรูพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรเปนอยางด ีจึงจะสามารถสรางคํ าอธิบายหรือทฤษฎีได
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ข้ันตอนการทํ าโครงงานคณิตศาสตร  มีขั้นตอนดังนี้
1. การกํ าหนดจุดประสงค
2. การเลือกหัวขอหรือปญหาท่ีจะศึกษา
3. การวางแผนในการทํ าโครงงาน
4. การลงมือท ําโครงงาน
5. การเขียนรายงาน
6. การแสดงผลงาน

1. การกํ าหนดจุดประสงค
กอนทํ าโครงงานจะตองกํ าหนดจุดประสงคเสียกอนวาตองการอะไรจากการ

ท ําโครงงานนั้น ๆ

2. การเลือกหวัขอหรือปญหาท่ีจะศึกษา
หัวขอเรื่องหรือปญหาที่จะศึกษา ควรใหนักเรียนเปนผูคิดและเลือกดวยตน

เอง เปนเร่ืองท่ีนักเรยีนสนใจ และอยากรูอยากเห็น โดยตองคํ านึงถึงส่ิงตอไปน้ีในการเลือกหัว
ขอเรื่องที่จะท ําโครงงาน

2.1 เหมาะสมกับระดับความรู ความสามารถของนักเรียน
2.2 วัสดุอุปกรณที่ตองใช
2.3 งบประมาณ
2.4 ระยะเวลาในการทํ าโครงงาน
2.5 มีอาจารยหรือผูเชี่ยวชาญรับเปนที่ปรึกษา
2.6 ความปลิดภัย
2.7 มีแหลงความรู หรือเอกสารเพียงพอที่จะคนควา

3. การวางแผนในการทํ าโครงงาน
เมื่อไดหัวขอเรื่องแลว ตอไปตองมกีารจํ ากัดขอบเขตของงานวาจะกวางหรอื

แคบเพียงใด จํ าเปนยิ่งตองเขียนเคาโครงของโครงงานกอน เพ่ือเปนการวางแผนในการทํ างาน
โดยการสอนเคาโครงของโครงงานประกอบไปดวย



รายงานการวิจัย

รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กผูมีความสามารถพเิศษดานคณิตศาสตร

64

3.1 ชื่อโครงงาน
3.2 ชื่อผูท ําโครงงาน
3.3 ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน
3.4 ที่มา และความสํ าคัญของโครงงาน เปนการอธิบายวาเหตุใดจึงเลือกทํ า
โครงงานน้ี มีความสํ าคัญอยางไร

3.5 จุดมุงหมายทํ าการศึกษาคนควา ควรมีความชัดเจนและสามารถจัดได
3.6 สมมติฐานทางการศึกษาคนควา (ถามี) สมมติฐานเปนค ําตอบ หรอืคํ า
อธิบายท่ีคาดการณไวลวงหนา

3.7 วิธีด ําเนินงาน
3.7.1 วัสดุอุปกรณที่ตองใช ระบุวาอุปกรณที่ใชมีอะไรบาง อุปกรณใด

ตองจัดซ้ือ ยืม หรอืทํ าเอง
3.7.2 แนวการศึกษาคนควา อธิบายวาจะออกแบบการทดลองอยางไร

ทดลองอะไร เก็บขอมูลที่ไหน อยางไรและเมือ่ใด
3.8 แผนปฏิบัติงาน อธิบายเก่ียวกับระยะเวลาในการทํ างาน ตั้งแตเริ่มตนจน
จบโครงงานในแตละขัน้ตอน

3.9 ผลท่ีคาดวาจะไดรับ
3.10  เอกสารอางอิง
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แบบฟอรมการจัดทํ าเคาโครงของโครงงานคณิตศาสตร

1. ช่ือโครงงาน …………………………………………………………………….
2. ชื่อผูทํ าโครงงาน…………………………………………………………………
3. ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน……………………………………………………………
4. ทีม่าและความสํ าคัญของโครงงาน………………………………………………

…………………………………………………………………………………..
5. จุดมุงหมายของการศึกษาคนควา………………………………………………..

…………………………………………………………………………………..
…………………………………………………………………………………..

6. สมมติฐานทางการศึกษา (ถามี)………………………………………………….
…………………………………………………………………………………..
…………………………………………………………………………………..

7. วิธีการด ําเนินงาน
- วัสดุอุปกรณท่ีตองใช………………………………………………………...
…………………………………………………………………………………..
- แนวการศึกษาคนควา………………………………………………………...
…………………………………………………………………………………..

8. แผนปฏิบัติงาน…………………………………………………………………..
…………………………………………………………………………………..

9. ผลทีค่าดวาจะไดรับ……………………………………………………………..
…………………………………………………………………………………..

10. เอกสารอางอิง……………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………..

4. การลงมือทํ าโครงงาน
เมื่อโครงสรางและเคาโครงของโครงงานผานความเห็นชอบของอาจารยที่

ปรึกษาหรือผูเชี่ยวชาญแลว นักเรียนก็ลงมือปฏิบัติโดยทํ าตามแผนการดํ าเนินงานท่ีวางเอาไว
จะเปนการเก็บขอมูลการทดลองประดิษฐหรือศึกษาคนควาจากเอกสารตาง ๆ ในชวงทํ า
ด ําเนินการตองมีการประเมินการทํ างานเปนระยะ ๆ เพื่อจะไดชวยกันปรับปรุงและแกปญหา
ที่เกิดขึ้นระหวางปฏิบัติงาน ดวย
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5. การเขียนรายงาน
เปนการเสนอผลงานของการศึกษาคนควาเปนเอกสารเพื่อใหผูอื่นทราบ

ปญหาท่ีศึกษา วิธีด ําเนินการศึกษา ขอมูลที่ได และประโยชนท่ีไดจากโครงงานท่ีทํ า โดยมี
แบบฟอรม ดังนี้

แบบฟอรมการจัดทํ าเคาโครงของโครงงานคณิตศาสตร

ช่ือโครงงาน …………………………………………………………………….
ชื่อผูทํ าโครงงาน…………………………………………………………………
ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน……………………………………………………………
บทคัดยอ………………………………………………………………………...
…………………………………………………………………………………..
…………………………………………………………………………………..
ทีม่าและความสํ าคัญของโครงงาน………………………………………………
…………………………………………………………………………………..
จุดมุงหมายของการศึกษาคนควา………………………………………………..
…………………………………………………………………………………..
สมมติฐานทางการศึกษา (ถามี)………………………………………………….
…………………………………………………………………………………..
วิธีการด ําเนินงาน

- วัสดุอุปกรณท่ีตองใช…………………………………………………...
- วิธีดํ าเนินการ……….…………………………………………………...

ผลของการศึกษาคนควา..………………………………………………………..
…………………………………………………………………………………..
สรุปและขอเสนอแนะ.…………………………………………………………..
…………………………………………………………………………………..
ค ําขอคณุ…………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………..
เอกสารอางอิง……………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………..
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6. การแสดงผลงาน
เปนการเสนอผลงานตาง ๆ ที่ไดศึกษาคนความา เพื่อใหคนอื่นไดรับรูและเขา

ถึงโครงงาน ซ่ึงอาจจะเปนตาราง แผนภูมิแทง แผนภูมิรูปวงกลม กราฟ สรางแบบจํ าลอง การ
ค ํานวณหาคาเฉล่ีย จะรายงานดวยปากเปลาหรือเขยีนเปนรายงาน บางโครงงานอาจน ําเสนอ
โดยการจัดนิทรรศการ อยางไรก็ตามในการแสดงผลงาน ควรเลือกนํ าเสนอใหเหมาะสมกับ
ลักษณะโครงงานน้ัน ๆ (ธีระชัย บูรณโชต.ิ 2531:29-31; สสวท. 2529:9-20; สมาคม
คณิตศาสตรแหงประเทศไทยในพระบรมราชปูถัมภ. มปป.1-2)

การประเมินโครงงานคณิตศาสตร
สมาคมคณิตศาสตรแหงประเทศไทยในพระบรมราชูปถัมภ (มปป: 2-6) ได

เสนอวิธีประเมินโครงงาน ซ่ึงการประเมนิในหัวขอตาง ๆ ตอไปนี้
1. ความสํ าคญัของการจัดทํ าโครงงาน ควรพิจารณาดังน้ี

- เปนงานเด่ียวหรืองานกลุม
- นักเรียนริเริ่มเอง หรือครูชวยแนะแนวทาง
- มีการทํ างานท่ีเปนกระบวนการกลุม
- มีการพัฒนาตนเอง พัฒนางาน
- มีความคิดริเริ่มสรางสรรค
- มีความสอดคลองกับเน้ือหาคณิตศาสตรในบทเรียน
- มีประโยชนในชีวิตจริง

2. เนื้อหาของโครงงาน
- ความถูกตองของเน้ือหาคณิตศาสตร
- ใชแนวคิดทางคณิตศาสตรไดเหมาะสม
- ใชขอมูลขาวสารท่ีเหมาะสม
- มีการสรุปอยางเหมาะสม
- มีการขยายงานท่ีจะตองท ําตอเน่ืองอกีหรือไม

3. นํ าเสนอโครงงาน
- ความเหมาะสมของรูปแบบที่น ําเสนอ
- มีการส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจไดดี
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- ลักษณะของรูปแบบที่น ําเสนอสมบูรณและชดัเจน

การประเมินโครงงาน อาจจะประเมินโดยการใหคะแนน ดังนี้
ความสํ าคญัของการจัดทํ าโครงงาน 20 คะแนน
เนื้อหาของโครงงาน 40 คะแนน
การนํ าเสนอโครงงาน 40 คะแนน

รวม            100 คะแนน

เคร่ืองมือท่ีใชในการประเมิน
ผูประเมินอาจสรางแบบประเมินเปน 2 ตอน

-    ตอนท่ี 1 ความสํ าคญัของการจัดทํ าโครงงาน
-    ตอนท่ี 2 เนื้อหาของโครงงาน และการนํ าเสนอโครงงาน

ตัวอยางแบบประเมินโครงงาน
ตอนท่ี 1 ความสํ าคญัของการจัดทํ าโครงงาน
จงท ําเครื่องหมาย "ลงใน  !  ตามแนวความคิดของทาน

1.  โครงงานที่จัดท ําเปน ! งานเดี่ยว !  งานกลุม
2.  การริเริ่มโครงงาน !  นักเรียนริเริ่มเอง ! ครูชวยแนะแนวทาง
3.  การพัฒนาตนเอง !  มี ! ไมมี
4.  การพัฒนางาน !  มี !  ไมมี
5.  ความสัมพันธเก่ียวกับเน้ือหาในบทเรียน !  สอดคลอง ! ไมสอดคลอง
6.  ประโยชนในชีวิตจริง !  มี ! ไมมี
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ตอนท่ี 2 เน้ือหาโครงงานและการนํ าเสนอโครงงาน
จงท ําเครื่องหมาย "ลงในชองตรงขอความท่ีทานเห็นดวยท่ีสุด

ระดับความคิดเห็นขอความ
มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย นอยท่ีสุด

เน้ือหาของโครงงาน
1. ความถูกตองทางคณิตศาสตร
2. ความเหมาะสมในการใชแนวคิดทาง
คณิตศาสตร

3. เลือกใชขอมลูขาวสารเหมาะสม ตรง
ประเด็นปญหา

4. มีการสรุปที่ชัดเจน
5. มีความคิดริเริ่มสรางสรรค
กระบวนการทํ างาน
6. มีการวางแผนอยางเปนระบบ
7. มีการดํ าเนินงานตามแผน
8. มีการประเมินและปรับปรุงการดํ าเนินงาน
การนํ าเสนอโครงงาน
9. การรายงานสามารถส่ือความหมายได  
ชัดเจน

10. ความสมบูรณของขอมูล
11. ความเหมาะสมของรูปแบบที่ใชนํ าเสนอ
12. ขอสรุปของโครงงานบรรลุจุดประสงคที่
ตั้งไว
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การแปลผลการประเมิน
ตอนท่ี 1 ใชเปนขอมูลพื้นฐาน
ตอนท่ี 2 ใชเกณฑการประเมิน ดังนี้

เห็นดวยมากที่สุด ใหระดับคะแนน 5
เห็นดวยมาก ใหระดับคะแนน 4
เห็นดวยปานกลาง ใหระดับคะแนน 3
เห็นดวยนอย ใหระดับคะแนน 2
เห็นดวยนอยที่สุด ใหระดับคะแนน 1

ในกรณีที่ผูประเมินหลายคน ก็ใหหาคาเฉล่ียเลขคณิต แลวแปลผลดังนี้
4.1  ข้ึนไป หมายถึงโครงงานอยูในเกณฑดีมาก
3.1 - 4 หมายถึงโครงงานอยูในเกณฑดี
2.1 - 3 หมายถึงโครงงานอยูในเกณฑพอใช
ตํ ่ากวา 2 ลงมา หมายถึงโครงงานอยูในเกณฑตองปรบัปรงุ
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การใชสื่ออุปกรณในการเรียนการสอนคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ความสํ าคัญของส่ือและอุปกรณคณิตศาสตร
การที่ครูจะถายทอดความรูตาง ๆ ใหแกนักเรียนทั้งครูจะตองมีเทคนิคใหม ๆ

กลยุทธแปลก ๆ เพ่ือดึงดูดใจใหนักเรียนสนใจ อยากจะเรียน อยากจะคิด อยากจะเสาะหา
ความรูดวยตนเอง นอกจากจะอาศัยสภาพแวดลอม เทคนิคสวนตัวของครูแลวส่ือ และอุปกรณ
ก็มีความสํ าคัญท่ีจะชวยใหกระบวนการเรียนการสอนคณิตศาสตรประสบผลสํ าเร็จ ส่ือและ
อุปกรณการเรยีนการสอนคณิตศาสตรมีความสํ าคญั ดังนี้

1. ใชส่ือและอุปกรณเราความสนใจ ใหนักเรียนรูสึกอยากจะเรียน
คณิตศาสตร

2. ใชส่ือและอุปกรณพัฒนาทักษะความสามารถทางคณิตศาสตรของนัก
เรียนโดยการใหนักเรียนลงมือปฏิบัต ิและเรียนรูจากส่ิงท่ีเปนรปูธรรม

3. เน่ืองจากเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรแตละคนนั้นมีความ
สามารถท่ีแตกตางกัน บางคนเรียนรูไดเร็วจากการฟง อธิบายบางคนจะ
ตองดูรูปภาพ บางคนตองไดจับสัมผัส ลงมือกระทํ าจึงจะเขาใจ

4. ส่ิงสํ าคัญควรเปดโอกาสใหนักเรียนคิดสรางสรรคส่ือ และอุปกรณ
คณิตศาสตรขึ้นเอง และมีการใชสื่ออุปกรณในชั้น ปรับปรุงเพื่อใหมีคุณ
ภาพและนํ าเผยแพรเพ่ือประโยชนทางการศึกษาตอไป

ในการเลือกใชส่ือการเรียนการสอนคณิตศาสตรน้ัน    ควรใหเหมาะสมกับ
เน้ือหาวิชาท่ีสอน เวลา วัย และความสนใจของนักเรียน และในการสรางส่ือคณิตศาสตรแตละ
ชั้น ครูตองสอดแทรกทักษะกระบวนการคิดระดับสูง เพ่ือใหนักเรยีนไดฝกทักษะการคิด
ประกอบกับการใชส่ือการเรียนการสอนคณิตศาสตรดวย
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การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนคณิตศาสตรสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ดวยเหตุผลที่การวัดผลและประเมินผลเปนสวนส ําคัญสวนหนึ่งของกระบวร
การเรียนการสอน ผลจากการวัดและประเมินผลเปนส่ิงช้ีใหเห็นวา ผูสอน ผูเรียนและหลัก
สูตรประสบความสํ าเร็จมากนอยเพียงใด

ประโยชนของการวัดผลและประเมินผลทางคณิตศาสตร
ส ําหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร

กระบวนการวัดผลและประเมินผลในการเรียนการสอนสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษทางคณติศาสตร เปนตัวบงชี้วา การสอนของครูบรรลุจุดมุงหมายที่วางไว หรอื
ไมเพียงใดและผลที่ไดก็จะเปนขอมูลในการปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพการ
วัดผลและประเมินผลทางคณิตศาสตรมีประโยชนหลายประการ ดังนี้

1. ใชในการวินิจฉัย เปนการใชผลจากการวัดผลและประเมินผล เพื่อคนหา
จุดเดนและจุดดอยของเด็ก วาแตละคนออนในเรื่องอะไร สิ่งใดที่เด็กมี
ความสามารถเพื่อที่จะไดนํ าเอาขอมูลมาใชในการจัดโปรแกรมการศึกษา
ใหกับเด็กไดตรงกับความสามารถ และเสริมจุดที่ยังบกพรอง

2. ใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนเปนการใชผลการวัดและประเมินผล 
เพ่ือตรวจสอบขอมูลยอยกลับแก ผูสอน ผูเรียน และหลักสูตรวาได
ประสบความสํ าเร็จเพียงใด    เพ่ือนํ าไปสูการพัฒนากระบวนการเรยีน
การสอน ใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น

3. ใชเปนขอมูลในการแนะแนวผลจากการวัดและประเมิน ดวยวิธีการตาง ๆ
ท ําใหครูผูสอนทราบปญหาและขอบกพรองของผูเรียน นํ าไปสูการให
ความชวยเหลือในดานตาง ๆ

โดยทั่วไป การวัดและประเมินผลกระบวนการเรียนการสอนจะมี 3 ขั้นตอน ดังนี้
- การวัดและประเมินผลเรียน เปนการตรวจสอบความรูพ้ืนฐาน ทักษะ
เบื้องตน กอนทํ าการเรยีนการสอน เพื่อจะไดรูจุดเดน จุดดอย ของแต
ละคน
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- การวัดการประเมินระหวางเรียน หลังจากการเรียนการสอน ก็จะมี
การวัดและประเมินผลเปนระยะ เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน

- การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ ์ มีจุดมุงหมายเพ่ือตรวจสอบวาหลัง
การเรียนจบแลวมีการเปลี่ยนมากนอยเพียงใด

สํ าหรับการวัดและประเมินผลสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร จะเปนการวัดและประเมินผลเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน ใหเด็กรูวาตนเองมี
จุดเดน - จุดดอยอะไรที่ควรปรับปรุง และสงเสริม ไมเอาการวัดและการประเมินผลมาเปน
เกณฑตัดสินวาเด็กไดหรือตก ใชเทคนิคการประเมินท่ีหลากหลายไมยึดตดิกับแบบทดสอบ
อยางเดียว มีทั้งการสังเกต การสัมภาษณ การจัดนิทรรศการ การนํ าเสนอผลงาน ขบวนการ
แสดงหาขอเท็จจรงิ แฟมสะสมผลงาน รวมทั้งกระบวนการคิดของนักเรียน มาประกอบเปน
ขอมูลในการวัดและประเมินผล เพื่อที่จะไดขอมูลจากเด็ก ทั้งที่เปนความรู ความรูสึกนึกคิด
และกระบวนการทํ างานของผูเรียน วามีพัฒนาการเกิดข้ึนในทิศทางใดบาง

ในโครงการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร ใชเทคนิคการวัดและประเมินผลดังนี้

1.  ใบงาน ทุกกิจกรรมเด็กจะไดลงมือปฏิบัติจริง โดยใหบันทึกลงในใบงาน
หรือแบบฝก มีทั้งใบงานเดี่ยว การทํ างานกลุม เพื่อฝกการทํ างานกลุม การมีปฏิสัมพันธกับ
บุคคลอื่น ใบงานจะถูกเก็บสะสมไว เปนแฟมผลงานของแตละคน เพื่อเก็บเปนขอมูลไวศึกษา
ดูการเปล่ียนแปลงทีเ่กิดขึน้มีมากนอยเพียงใด

2.  การสังเกตพฤติกรรม จะใชควบคูกับแบบประเมนิทุกอยาง ครูผูสอนตอง
คอยสังเกต    และบันทึกพฤติกรรมของเด็กอยางละเอียดในกระบวนการเรียนการสอน ทั้ง
พฤติกรรมท่ีเปนปญหาหรือพฤติกรรมท่ีควรไดรับการสงเสริม โดยครูจดบันทึกพฤติกรรมที่
เกิดขึ้นจริงกับตัวเด็ก ไมใสความคิดเห็นของครูลงไป ซ่ึงขอมลูเหลาน้ีนํ าไปใชประกอบกับขอ
มูลอื่น ๆ เพ่ือใชในการศึกษาความเจริญงอกงามท่ีเกิดขึน้กับเด็ก

3.  การสัมภาษณ กิจกรรมคณิตศาสตรบางกิจกรรมนักเรียนจํ าเปนตองแก
ปญหาและสรุปแนวความคดิ           การสัมภาษณจะชวยใหผูสอนไดรูถึงกระบวนการคิด
แนวความคดิของเด็กได เพราะบางครั้งการดูผลงานของเด็กอยางเดียวไมสามารถรูถึงกระบวน
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การภายในความคิดของเด็กได วาเด็กมีแนวคิดในการวางแผนสรางสรรคผลงานน้ันอยางไร
บาง

4.  แบบประเมินโครงงาน เมื่อเด็กท ําโครงงานคณิตศาสตร ท่ีตนอยากรูและ
สนใจ จะมีแบบประเมนิโครงงานเพ่ือตรวจสอบเน้ือหาของโครงงาน กระบวนการทํ างานและ
การนํ าเสนอโครงงาน โดยใชผูประเมิน 3 กลุม คือ

- ประเมินจากผูเช่ียวชาญ
- ประเมินจากอาจารยท่ีปรึกษาโครงงาน
- ประเมินจากบุคคลภายนอก

นํ าขอมูลมาพิจารณาโครงงานวาประสบความส ําเร็จมากนอยเพียงใด และควร
ปรับปรงุอะไรบางในการทํ าโครงงานอ่ืนตอไป
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โรงเรียนไผทอุดมศึกษา
โครงการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ดานคณิตศาสตร

แบบประเมินผลการจัดทํ าโครงงานคณิตศาสตร
ช่ือ ……………………………………….. ช้ัน …………………. เลขท่ี ……………..

คํ าช้ีแจง
จงท ําเครื่องหมาย "ลงในชองตรงขอความท่ีทานเห็นดวยท่ีสุด

ระดับความคิดเปน
ขอความ มากท่ี

สุด
มาก ปานกลาง นอย นอยท่ี

สุด
เน้ือหาของโครงงาน
1. ความถูกตองทางคณิตศาสตร
2. ความเหมาะสมในการใชแนวคิดทางคณิตศาสตร
3. เลือกใชขอมูลขาวสารเหมาะสมตรงประเด็นปญหา
4. มีการสรุปท่ีชัดเจน
5. มีความคิดริเริ่มสรางสรรค
กระบวนการทํ างาน
6. มีการวางแผนอยางเปนระบบ
7. มีการดํ าเนินงานตามแผน
8. มีการประเมินและปรับปรุงการด ําเนินงาน
การนํ าเสนอโครงงาน
9. การรายงานสามารถสื่อความหมายไดชัดเจน
10. ความสมบูรณของขอมูล
11. ความเหมาะสมของรูปแบบท่ีใชนํ าเสนอ
12. ขอสรุปของโครงงานบรรลุจุดประสงคท่ีต้ังไว

………
………
………
………
………

………
………
………

………
………
………
………

…...
…...
…...
…...
…...

…...
…...
…...

…...
…...
…...
…...

………...
………...
………...
………...
………...

………...
………...
………...

………...
………...
………...
………...

…...
…...
…...
…...
…...

…...
…...
…...

…...
…...
…...
…...

……….
……….
……….
……….
……….

……….
……….
……….

……….
……….
……….
……….

ตัวอยางแบบประเมินโครงงาน
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5.  การจัดนิทรรศการ เพื่อใหเด็กไดแสดงผลงานที่เขาไดสรางสรรคอยาง
ภาคภูมิใจ  ใหกับบุคคลอื่นไดรับรู  ถึงแนวความคิดและความสามารถ     อีกท้ังยังเปนการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับคนอื่นที่เขาชมนิทรรศการ เด็กจะไดรัยค ําติชมจากคนท่ัวไป เพื่อน
ครูและผูปกครอง ส่ิงเหลาน้ีเปนขอมูลยอนกลับใหกับเด็ก เพื่อจะใชพัฒนาและปรับปรุงผล
งานใหดียิ่งขึ้น

จะเห็นไดวาเทคนิคที่ใชในการวัดผลประเมินผลสํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถ
พิเศษทางคณิตศาสตรไมใชแบบใดแบบหน่ึงโดยเฉพาะ ควรใชเทคนิคการวัดและประเมินผล
ท่ีหลากหลายใหเหมาะสมกับเน้ือหา กระบวนการเรียนการสอนและผูเรียน ท่ีสํ าคัญการวัดผล
และประเมินผลไมใชเกณฑตัดสินวาไดหรือตก ไมใชตัดสินแนวความคิดเด็กวาผิดหรือถูก แต
เปนเครื่องมือเพื่อใชในการปรับปรุง และพัฒนากระบวนการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ
ยิ่งขึ้น
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บทที่ 3
การวิเคราะหขอมูล

โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กทีม่คีวามสามารถ
พิเศษดานคณิตศาสตร โดยเลือกท ําวิจัยที่โรงเรียนไผทอุดมศึกษา เขตหลักส่ี  กรุงเทพฯ ซ่ึง
เปนโรงเรียนหนึ่งในสี่โรงเรียน ที่เขารวมโครงการของศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพของเด็กและ
เยาวชน ซ่ึงเปนโรงเรียนท่ีมีความพรอมในดานตาง ๆ  คือ นโยบายของผูบริหาร ความพรอม
ของบุคลากร ผูเชี่ยวชาญ งบประมาณ ดานการบริหาร และทีสํ่ าคัญทัศนคติของโรงเรียนที่วา
ยังมีเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษอีกมากท่ีถูกลืมศักยภาพความเปนเลิศทางดานตาง ๆ ท ําให
ความสามารถน้ันหดหายไป ถาโรงเรยีนจัดระบบการศึกษาใหเอ้ือและสงเสริมความสามารถ
ของเด็กได จะท ําใหเกิดบุคลากรท่ีมีคุณคาตอการพัฒนาประเทศชาติตอไป

โครงการพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรไดสรางหลักสูตร 
และโปรแกรมการศึกษาเพ่ือใชในการเรียนการสอนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษท่ีประกอบดวย
4 กิจกรรมหลัก ดังนี้

1. ทักษะการคิดเลขเร็ว
2. ทักษะการคิดแกปญหา
3. การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป
4. โครงงานพิเศษทางคณิตศาสตร

ผลการวิเคราะหขอมลูท่ีไดจากการจัดกิจกรรมแตละกิจกรรมเปนดังน้ี
1. ทักษะการคิดเลขเรว็

เปนกิจกรรมที่ใหเด็กนักเรียนศึกษาวิธีการบวกและลบโดยใชสมบัติทาง
คณิตศาสตร และการค ํานวณเชงิเวทคณิต เพือ่ใหนักเรียนเปรยีบเทียบวิธีการคิดอยางหลาก
หลายวิธี และไดคัดสรรควิธีที่ตัวเองถนัดและชอบมากที่สุด เพ่ือใชในการสงเสรมิทักษะการ
คิดค ํานวณท่ีเร็วขึน้ มีการคิดที่พลิกแพลง คลองแคลว ยืดหยุนไดตามสถานการณ โดยมี
กิจกรรมการทํ าท้ังหมด 10 กิจกรรม (รายละเอียดกิจกรรมตาง ๆ ดูในเลม 2 เอกสารคูมือครู)
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ผลจากการจัดกิจกรรมท้ังหมดของทักษะการคิดเลขเร็ว สามารถนํ ามาทํ าเปน
ตารางการประเมินการคิดเลขเรว็ไดดังน้ี

ตารางการประเมินการคิดเลขเรว็

จ ํานวนเด็กตามการจดัอันดับชวงคะแนน
ลํ าดับท่ี ช่ือกิจกรรม 0 - 2

คะแนน
3 - 4
คะแนน

5 - 6
คะแนน

7 - 8
คะแนน

9 - 10
คะแนน

1
2
3
4
5
6
7
8

9 - 10

คิดเลขเร็ว 1
คิดเลขเร็ว 2
คิดเลขเร็ว 3
คิดเลขเร็ว 4
คิดเลขเร็ว 5
คิดเลขเร็ว 6
คิดเลขเร็ว 7
คิดเลขเร็ว 8
คิดเลขเร็ว 9 - 10

2
4
2
4
7
2
2
9
7

-
5
2
2
1
1
2
-
5

3
5
3
-
6
2
4
-
3

-
2
7
3
2
6
6
2
1

11
-
2
7
1
5
2
5
-

รวม 39 18 26 28 33
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นํ าตารางขางตนมาจัดเปอรเซ็นต ไดดังนี้

จ ํานวนเด็กตามการจดัอันดับชวงคะแนน
ลํ าดับท่ี ช่ือกิจกรรม 0 - 2

คะแนน
3 - 4
คะแนน

5 - 6
คะแนน

7 - 8
คะแนน

9 - 10
คะแนน

1
2
3
4
5
6
7
8

9 - 10

คิดเลขเร็ว 1
คิดเลขเร็ว 2
คิดเลขเร็ว 3
คิดเลขเร็ว 4
คิดเลขเร็ว 5
คิดเลขเร็ว 6
คิดเลขเร็ว 7
คิดเลขเร็ว 8
คิดเลขเร็ว 9 - 10

12.5
25.0
12.5
25.0
43.75
12.5
12.5
56.25
43.75

-
31.25
12.5
12.5
6.25
6.25
12.5

-
31.25

18.7
31.25
18.75

-
37.5
12.5
25.0

-
18.75

-
12.5
43.75
18.75
6.25
37.5
37.5
12.5
6.25

68.75
-
12.5
43.75
6.25
31.25
12.5
31.25

-
รวม 27.08 12.5 18.06 19.44 22.92

จากตารางแสดงการแบงชวงคะแนนออกเปน 5 ชวงคือ คะแนนระหวาง 0 - 2,
3 - 4, 5 - 6, 7 - 8 และ 9 - 10 ตามลํ าดับมีจํ านวนนักเรียนท่ีเขาโครงการคณิตศาสตรท้ังหมด 16
คน นํ ามาวิเคราะหดูแตละกิจกรรมไดดังน้ี

กิจกรรมคิดเลขเรว็ 1 เด็กสามารถทํ าไดในคะแนนชวง 9 - 10 ถึงจํ านวน 11
คน จากเด็กท้ังหมด 16 คน คิดเปน 68.75% มีเด็ก 2 คน ท ําคะแนนไดในชวงท่ีต่ํ าท่ีสุดคือ 0 - 2
คะแนน คิดเปน 12.5%

กิจกรรมคิดเลขเรว็ 2  ชวงคะแนนที่เด็กท ําไดมากที่สุดม ี 2 ชวงคะแนน คือ
ชวงคะแนนท่ี 3 - 4 และชวงคะแนน 5 - 6 มีจํ านวนเด็กชวงคะแนนละ 5 คน คิดเปนชวง
คะแนนละ 31.25%
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กิจกรรมคิดเลขเรว็ 3 ชวงคะแนนที่มีจ ํานวนเด็กทํ าคะแนนไดมากท่ีสุดคือ
ชวงคะแนน 7 - 8 มีจํ านวนเด็ก 7 คน คิดเปน 43.75%

กิจกรรมคิดเลขเรว็ 4 ชวงคะแนนที่มีจ ํานวนเด็กทํ าคะแนนไดมากท่ีสุดคือ
ชวง 9 - 10 คะแนน จนวน 7 คน คิดเปน 43.75% รองลงมาคือชวงคะแนน 0 - 2 จํ านวน 4 คน
คิดเปน 25.0%

กิจกรรมคิดเลขเรว็ 5 ชวงคะแนนที่มีจ ํานวนเด็กทํ าคะแนนไดมากท่ีสุด คือ
ชวง 0 - 2 คะแนน จํ านวน 7 คน คิดเปน 43.75% รองลงมาคือชวง 5 - 6 คะแนน จํ านวน 6 คน
คิดเปน 37.5%

กิจกรรมคิดเลขเรว็ท่ี 6 ชวงคะแนนที่มีจํ านวนเด็กทํ าคะแนนไดมากท่ีสุดชวง
7 - 8 คะแนน จํ านวน 6 คน คิดเปน 37.5% รองลงมาคือชวง 9 - 10 คะแนน จํ านวน 5 คน คิด
เปน 31.25%

กิจกรรมคิดเลขเรว็ท่ี 7 ชวงคะแนนที่มีจํ านวนเด็กทํ าคะแนนไดมากท่ีสุด คือ
ชวง 7 - 8 คะแนน จํ านวน 6 คน คิดเปน 37.5% รองลงมาคือชวงคะแนน 5 - 6 จํ านวน 4 คน
คิดเปน 25.0%

กิจกรรมคิดเลขเรว็ 8 ชวงคะแนนที่มีจ ํานวนเด็กทํ าคะแนนไดมากท่ีสุด คือ
ชวงคะแนน 0 - 2 จํ านวน 9 คน คิดเปน 56.25% รองลงมาคือชวง 9 - 10 จํ านวน 5 คน คิดเปน
31.25%

กิจกรรมคิดเลขเรว็ 9 - 10 ชวงคะแนนที่มีจํ านวนเด็กทํ าคะแนนไดมากท่ีสุด
คือชวงคะแนน 0 - 2 จํ านวน 7 คน คิดเปน 43.75% รองลงมาคือชวงคะแนน 3 - 4 จํ านวน 5
คน คิดเปน 31.25%
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จากการจัดกิจกรรมท้ังหมด 10 คร้ัง จากเด็ก 16 คน เด็กนักเรียนสามารถท ํา
คะแนนในชวงตาง ๆ ไดดังนี้

ชวงคะแนน 0 - 2  คิดเปน 27.08%
ชวงคะแนน 3 - 4  คิดเปน 12.5%
ชวงคะแนน 5 - 6 คิดเปน 18.06%
ชวงคะแนน 7 - 8 คิดเปน 19.44%
ชวงคะแนน 9 - 10 คิดเปน 22.92%

หมายเหตุ   สํ าหรับเด็กที่เขารวมกิจกรรมจะไมมีคนที่ได 0 คะแนน ยกเวนเด็กที่ขาดเรียน

2. ทักษะการคิดแกปญหา
กิจกรรมคณิตศาสตรชุดทกัษะการคิดแกปญหา เปนการนํ าคณิตศาสตรมา

บูรณาการกับกระบวนการคิดระดับสูง นักเรียนตองใชทั้งความคิดที่เปนเหตุเปนผลวิเคราะห
สังเคราะห รวมทั้งความคิดสรางสรรค เพ่ือท่ีจะนํ าเอาผลจากทักษะการคิดไปใชในการแก
ปญหา สงเสริมกระบวนการคิดไปใชในการแกปญหา สงเสริมกระบวนการคิดอยางมีขั้นตอน
เพ่ือนํ าไปใชในชีวิตประจํ าวันได

ผลท่ีไดจากทักษะการคิดแกปญหา มีดังน้ี
กิจกรรมท่ี 1 เลือกสรรการบวก

นักเรียนสนใจเด็กตัวเลขลงในชวงตารางเพ่ือใหไดผลรวมเปนคํ าตาง ๆ ตาม
ตัวกํ าหนด นักเรียนสวนมากทํ าไดถูกตองบางคนมีปญหาในการหาผลรวมที่มีคาเทากับ 48 ซ่ึง
ตองใชจํ านวนท่ีลงทายดวย 9  สองจํ านวน คือ 29, 49

กิจกรรมท่ี 2 มองตางมุม
จากการใหสังเกตมุมมองดานขาง มาจับคูกับการมองภาพมุมมองดานบน

จํ านวน 8 ภาพ นักเรียนจะทํ าไดประมาณ 6 ภาพ โดยเฉลี่ย ภาพทีจ่ะจับคูผิดสวนมากคือ ภาพ
มุมมองจากดานบน ภาพ D, H ซ่ึงเปนภาพท่ีซับซอน มีนักเรียนสามารถท ําไดถูกตองทั้ง 8
ภาพ จํ านวน 3 คน จากการสังเกตการมองภาพของเด็ก จะพลิกภาพเอียงคอดูภาพใหความ
สนใจ ถาเสริมเปนส่ือ 3 มิติ นักเรียนจะเขาใจมุมมองมากขึ้น
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กิจกรรมท่ี 3 ชวยจุมจ๋ิมคนหาหองดวย
มีการใชความรูเรื่องระบบจ ํานวน เชน จํ านวนเฉพาะ จํ านวนประกอบ นอก

จากน้ียังตองใชความคิดเชิงตรรกศาสตรืเพื่อนํ ามากเปนเหตุผลตัดจํ านวนท่ีไมใชเง่ือนไขออก
ซ่ึงในขอน้ีคํ าตอบคือ 36 มีนักเรียนตอบถูกครึ่งหนึ่งของนักเรียนทั้งหมด สวนที่ตอบผิดได
ค ําตอบเปน 42 ซ่ึงตามขอมูลน้ันสมบัติของ 36 และ 42 ใกลเคียงกันมาก จึงท ําใหนักเรียนท่ีคิด
ไมละเอียดรอบคอบจะตอบ 42

ปญหา กิจกรรมน้ีเปนกิจกรรมท่ีเน้ือหาจะเกินระดับความรูของนักเรียน เมื่อ
ครูอธิบายความหมายเรื่องจ ํานวนเฉพาะนักเรียนสวนใหญเขาใจ บางสวนยังมีขอสงสัย

กิจกรรมท่ี 4 มูลคาของแหวน
เปนกิจกรรมเชิงปริศนาทายจํ านวนโดยโจทยกํ าหนดขอมูลของจํ านวนที่

ตองการมาให และใชกระบวนการทางตรรกศาสตรและคาประจํ าตํ าแหนงของตัวเลขมาใช
ซึ่งนักเรียนหลายคนมีการวางแผนโดยเขียนเลขโดดเปนชุด ๆ และขจัดเลขโดด ตัดตัวที่ไม
ตรงกับเงื่อนไขออก เลือกเลขโดดบางตัวไว เพ่ือใหไดจํ านวนท่ีเปนคํ าตอบ นักเรียนสวนใหญ
ท ําได

กิจกรรมท่ี 5 เสนทางสูหองสมุด
เปนปญหาเก่ียวกับมิติสัมพันธเชงิคายกล โดยเปรียบเทียบเสนทางสองเสน

ทางวาเสนทางใดส้ันกวา จากการสังเกตการแกปญหาของนักเรยีนพบวามีนักเรียนหลายคน
ใชกระบวนการยอนกลับท้ังน้ีเพราะนักเรียนเคยแกปญหาในลักษณะน้ีมากอนแลว แตเปน
เพียงการหาทางออกไมได หาระยะทางเพ่ือเปรียบเทียบระหวาง 2 เสนทาง ถึงแมวาเสนทางจะ
เปนเสนโคง นักเรียนสามารถเปรียบเทียบระยะทางได มีนักเรียนบางคนใชสี 2 สี ลากเสนทาง
สีละ 1 เสนทาง จึงท ําใหการเปรียบเทียบเห็นไดชัด กิจกรรมน้ีนักเรยีนใชเวลาทํ านอยกวา
กิจกรรมอื่น
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กิจกรรมท่ี 6 การเรียงตัวกันของรูป ! จัตุรัส
เปนกิจกรรมท่ีใหนักเรียนมองตัวแบบเชิงรปูภาพใหสัมพันธกับการคูณ การ

เรียงล ําดับของจํ านวน พรอมทั้งหารูปแบบทั่วไปของล ําดับโดยพิจารณาจากคํ าตอบ จากการ
ถามเปนขั้น ๆ เมื่อไดรูปแบบทั่วไปแลวใหนักเรียนเขียนรูปแบบเชิงรูปภาพในล ําดับถัดไป

พฤติกรรมของนักเรยีนพบวาการตอบคํ าถามท่ี 1 และ 2 ตอบไดถูกตอง สวน
ค ําถามท่ี 3 เปนการถามทีละลํ าดับสูการคูณดวย 3 น้ัน นักเรียนสวนใหญสามารถตอบค ําถาม
ไดถึงลํ าดับท่ี 20 และลํ าดับที ่ n สวนการถามความหมายถึงลํ าดับท่ี n วามีรูปทั้งหมดกี่รูป
นักเรียนบางคนไมเขาใจลํ าดับที ่ n จึงสรุปลํ าดับที ่ n ไมได สํ าหรับค ําถามขอท่ี 4 ใหวาดรูป
สอดคลองกับลํ าดับที ่ 5 นั้นนักเรียนชอบวาดรูปและวาดไดถูกตอง นอกจากน้ีบางคนวาดรูป
ในลํ าดับที ่10, 20 และบางคนพยายามจะวาดรปูในลํ าดับท่ี n ดวยโดยใชจุด 3 จุด เพื่อแสดงวา
มีลํ าดับกอนหนาน้ันหรือมีลํ าดับถัดไปตอจากรูปท่ีวาดรูปไว

กิจกรรมท่ี 7 การเรียงตัวเปนกากบาทของรูป ! จัตุรัส
กิจกรรมการเรียงตัวเชิงรูปภาพกิจกรรมน้ีสัมพันธกับลํ าดับของจํ านวนที่

เปนสหลํ าดับ กลาวคือ มีการผสมผสานระหวางการบวกและการคูณ จากการท่ีนักเรียนไดฝก
ท ํากิจกรรมเชิงรูปภาพในกิจกรรมที่ 6 ท ําใหนักเรียนมีประสบการณในการแกปญหาลํ าดับเชิง
รูปภาพ ซึ่งค ําถามท่ี 1 และ 2 นักเรียนสวนใหญตอบได สวนคํ าถามท่ี 3 ในลํ าดับที ่1, 2, 3, 4
ได แนะนํ ารปูแบบของจํ านวนรูป !  ไวเปนตัวอยาง แลวใหนักเรียนตอบลํ าดับท่ี 5, 10, 20
และลํ าดับที ่ n เมือ่นักเรียนศึกษาตัวอยางแลวนักเรียนสวนใหญสามารถตอบไดถึงลํ าดับที ่ n
แตบางคนเขียนวงเล็บผิดที่ แตขอสรปุการเรียงตัวกับเปนรูปกากบาในลํ าดับที ่ n นักเรียนมาก
กวาครึ่งยังไมสามารถตอบได เนื่องจากค ําตอบอยูในรูปท่ีซับซอนเกินความรูของนักเรียน แต
มีบางคนที่สามารถตอบไดถูกตองในค ําถามท่ี 4 ใหวาดรูปในลํ าดับที ่ 5 น้ัน นักเรียนสามารถ
วาดรูปไดถูกตอง

กิจกรรมท่ี 8 ลํ าดับสลับลาย
เปนกิจกรรมลํ าดับเชิงรูปภาพท่ีซอนกัน 2 ลํ าดับ โดยที่ล ําดับหน่ึงเปนลํ าดับ

เลขคณิตท่ีเพ่ิมข้ึนทีละหน่ึง สวนอีกลํ าดับหน่ึงเปนลํ าดับเลขคณิตที่เพิ่มขึ้นทีละสอง ในค ําถาม
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ที ่1 และ 2 ถามเกี่ยวกับลักษณะการเพิ่มขึ้นของรูปในล ําดับตาง ๆ น้ันนักเรียนสวนใหญตอบ
ได แตบางสวนตอบค ําถามท่ี 2 เก่ียวกับจํ านวนรูป !  รวมทั้งหมดยังไมถูกตอง โดยหลงเขา
ใจวาเปนเพียงจํ านวนท่ีเพ่ิมข้ึน สํ าหรับค ําถามท่ี 3 ลํ าดับที ่1 - 5 นักเรียนสวนใหญตอบได แต
ในลํ าดับที ่10 และลํ าดับที ่n นักเรียนเกินกวาครึ่งที่ตอบไมได รวมถึงการสรุปก็ตอบไมไดเชน
กัน สวนคํ าถามท่ี 4 ใหวาดรูปในลํ าดับที ่ 5 น้ัน นักเรียนประมาณครึ่งหนึ่งสามารถวาดรูปได
อยางถูกตอง

กิจกรรมท่ี 6 ด ําซอนขาว
เปนลํ าดับเชิงรูปภาพ 2 ลํ าดับท่ีเรียงตัวกันซับซอนกวารูปในกิจกรรมท่ี 8 โดย

ลํ าดับในกิจกรรมด ําซอนขาวน้ี เปนลํ าดับเลขคณิตที่เพิ่มขึ้นทีละสอง เหมือนกันท้ัง 2 ลํ าดับ
แตมีรูปแบบเริ่มตนตางกัน และเขียนซอนกันอยูโดยมีรูป !  ขาวอยู 4 รูป และรูป !  ด ํา 2
รูป

- ในการตอบค ําถามขอท่ี 1 การเพ่ิมของรปู !  ด ํา นักเรียนสามารถ
ตอบไดสวนการเพิ่มของรูป !  ขาว มีนักเรียน 3 คนที่ตอบถูก

- ค ําถามขอท่ี 2 นักเรียนสวนใหญตอบไมถูกตอง
- ค ําถามท่ี 3 เม่ือนักเรียนศึกษาตัวอยางของลํ าดับแลวสวนใหญตอบ
ลํ าดับที ่5 ที ่10 ไดถูกตอง

- สํ าหรับลํ าดับที ่ n น้ันในชวงของลํ าดับท่ีเปนผลสอบของลํ าดับด ํา
ซอนขาวสวนใหญนักเรียนยังตอบไมถูก ซึ่งในการสรุปรูปแบบที่ n
ของล ําดับรูปด ํา รูปขาว และรูปรวมยังไมถูกตองเชนกัน

- การตอบค ําถามขอ 4 ใหวาดรูปในลํ าดับที ่5 นักเรียนสามารถวาดได

กิจกรรมท่ี 10 ลํ าดับเชิงรูปภาพของหนู
กิจกรรมมีจุดประสงคใหนักเรียนนํ าความรูท่ีไดจากกิจกรรมท่ี 6 - 9มาเปน

ประสบการณในการแกปญหากิจกรรมท่ี 10 โดยกิจกรรมนี้ก ําหนดลํ าดับของจ ํานวนมาให 2
รูปแบบ ซึ่งรูปแบบที ่1 เปนลํ าดับของจํ านวนคี ่ รูปแบบท่ีสองเปนลํ าดับของจ ํานวนคู แลวให
นักเรียนสรางลํ าดับเชิงรูปภาพของล ําดับทั้ง 2 น้ี สุดทายใหเขียนรูปแบบทั้ง 2 ผสมกัน พรอม
ทั้งตั้งชื่อรูปแบบเชิงรูปภาพที่ผสมนี ้ เน่ืองจากปญหาของกิจกรรมน้ีเปดโอกาสใหนักเรียน
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จินตนาการ และสรางสรรคไดเต็มที่ นักเรียนทุกคนชอบมาก และออกแบบลายเชิงรูปภาพที่
สอดคลองกับลํ าดับของจํ านวนคี ่ และล ําดับของจ ํานวนคูไดอยางหลากหลายสวยงาม และไม
มีลายท่ีซ้ํ ากัน

3. การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป
เปนกิจกรรมท่ีฝกใหนักเรียนไดใชทักษะการคิดเพือ่สรุปประเด็นสํ าคญั สรปุ

คติธรรมจากนิทาน เพื่อนักเรียนสามารถนํ าไปใชในการสรุปขอมูล มองเห็นประเด็นปญหา
ทางคณิตศาสตรไดมีทั้งหมด 7 กิจกรรม จากการฝกกิจกรรมท้ังหมด สามารถนํ ามาสรุปตาม
เกณฑ ตรงประเด็น มีเคาของประเด็นและไมตรงประเด็นตามล ําดับ ตามจํ านวน เด็กท้ังหมด
16 คน ไดดังนี้

ตารางสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป
จ ํานวนเด็กท่ีสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป (คน)ลํ าดับท่ี ช่ือนิทานอีสป
ตรงประเด็น มีเคาของประเด็น ไมตรงประเด็น

1
2
3
4
5
6
7

สุนัขจ้ิงจอกกับอีกา
ไกชนกับนกอินทรี
สุนัขกับแกะ
แมหมูกับหมาปา
งูกับตะไปเหล็ก
มากับราชสีห
นกยูงกับนกสาริกา

4
2
1
6
-
6
6

6
3
3
1
5
5
5

6
11
12
9
11
5
5
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นํ าผลจากตารางขางตนคิดเปนเปอรเซ็นตไดดังน้ี

ตารางเปอรเซ็นตสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป
จ ํานวนเด็กท่ีสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป (คน)ลํ าดับท่ี ช่ือนิทานอีสป
ตรงประเด็น มีเคาของประเด็น ไมตรงประเด็น

1
2
3
4
5
6
7

สุนัขจ้ิงจอกกับอีกา
ไกชนกับนกอินทรี
สุนัขกับแกะ
แมหมูกับหมาปา
งูกับตะไปเหล็ก
มากับราชสีห
นกยูงกับนกสาริกา

25.0
12.5
6.25
37.5

-
37.5
37.5

37.5
18.75
17.75
6.25
31.25
31.25
31.25

37.5
68.75
75.0
56.25
68.75
31.25
31.25

รวม 22.32 25.0 52.68

ตารางแบงเกณฑการตัดสินคติธรรมจากนิทานอีสปออกเปน 3 เกณฑ คือ
ตรงประเด็น มีเคาของประเด็น และไมตรงประเด็น สรุปไดดังนี้

1. นิทานสุนัขจ้ิงจอกกับอีกา เด็กสามารถสรุปไดตรงประเด็น 4 คน คิดเปน
25.0% มีเคาของประเด็น 6 คน คิดเปน 37.5% ไมตรงประเด็น 6 คน คิด
เปน 37.5% ของเด็กทั้งหมด

2. ไกชนกับนกอินทร ี เด็กนักเรียนสามารถสรุปไดตรงประเด็น 2 คน คิด
เปน 12.5% มีเคาของประเด็น 3 คน คิดเปน 18.75% ไมตรงประเด็น 11
คน คิดเปน 68.75% ของเด็กทั้งหมด

3. สุนัขกับแกะ เด็กสามารถสรุปไดตรงประเด็น 1 คน คิดเปน 6.25% มีเคา
ของประเด็น 3 คน คิดเปน 18.75% ไมตรงประเด็น 12 คน คิดเปน 75.0%
ของเด็กทั้งหมด
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4. แมหมูกับหมาปา เด็กสามารถสรุปไดตรงประเด็น 6 คน คิดเปน 37.5% มี
เคาทางประเด็น 1 คน คิดเปน 6.25% ไมตรงประเด็น 9 คน คิดเปน
56.25% ของเด็กทั้งหมด

5. งูกับตะไบเหล็ก ไมมีเด็กที่สรุปไดตรงประเด็น เด็กสรุปไดมีเคาของ
ประเด็น 5 คน คิดเปน 31.25% ไมตรงประเด็น 11 คน คิดเปน 68.75%
ของเด็กทั้งหมด

6. มากับราชสีห เด็กสามารถสรุปไดตรงประเด็น 6 คน คิดเปน 37.5% มีเคา
ของประเด็น 5 คน คิดเปน 31.25% ไมตรงประเด็น 5 คน คิดเปน 31.25%
ของเด็กทั้งหมด

7. นกยูงกับนกสาริกา เด็กสรุปไดตรงประเด็น 6 คน คิดเปน 37.5% มีเคา
ของประเด็น 5 คน คิดเปน 31.25% ไมตรงประเด็น 5 คน คิดเปน 31.25%
ของเด็กทั้งหมด

จากกิจกรรมท้ัง 7 กิจกรรมไดผลสรุปวา เด็กสามารถสรุปไดตรงประเด็นคิด
เปน 22.32% มีเคาของประเด็นคิดเปน 25.0% ไมตรงประเด็นคิดเปน 52.68% ของเด็กทั้งหมด

นอกจากการสรุปคติธรรมจากนิทานอีสปแลวยังมีกิจกรรมการตอบค ําถาม
ท ําไม โดยกิจกรรมน้ีฝกใหนักเรียนคดิอยางมีวิจารณญาณถึงส่ิงตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนใกลตัว และรู
จักศึกษา คนควา หาความรูดวยตนอง มีทั้งหมด 3 กิจกรรม คือ

1. ท ําไมจึงเรียกวาหองสมุด
2. ท ําไมตัดเล็บจึงไมรูสึกเจ็บ
3. ท ําไมคนเราจึงตองกระพริบตา

นํ ามาแสดงเปนตารางจํ านวนเด็กที่ตอบค ําถามทํ าไมตามเกณฑ 3 เกณฑ คือ
ตอบไดถูกตอง ถูกบางสวน และไมถูกตองตามลํ าดับ
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ตารางสรุปจ ํานวนเด็กท่ีตอบคํ าถามทํ าไม

จ ํานวนเด็กท่ีตอบคํ าถามทํ าไมลํ าดับท่ี ช่ือกิจกรรม
ถูกตอง ถูกบางสวน ไมถูกตอง

1
2
3

ท ําไมจึงเรียกวาหองสมุด
ท ําไมตัดเล็บจึงไมรูสึกเจ็บ
ท ําไมคนเราจึงตองกระพริบตา

6
10
-

3
-
2

7
6
14

นํ าผลจากตารางดานตนมาคิดเปนเปอรเซ็นตของเด็กทั้งหมดไดดังนี้

ตารางเปอรเซ็นตสรุปจํ านวนเด็กท่ีตอบคํ าถามทํ าไม

จ ํานวนเด็กท่ีตอบคํ าถามทํ าไมลํ าดับท่ี ช่ือกิจกรรม
ถูกตอง ถูกบางสวน ไมถูกตอง

1
2
3

ท ําไมจึงเรียกวาหองสมุด
ท ําไมตัดเล็บจึงไมรูสึกเจ็บ
ท ําไมคนเราจึงตองกระพริบตา

37.5
62.75

-

18.75
-
12.5

43.75
37.75
87.5

รวม 33.33 10.47 56.20

ตารางแสดงการแบงเกณฑจากผลการตอบปญหาทํ าไมออกเปน 3 เกณฑ คือ
ตอบไดถูกตอง ถูกบางสวน และไมถูกตองตามลํ าดับ สรุปไดดังนี้

1. การตอบค ําถามทํ าไมจึงเรยีกวาหองสมุด มีจํ านวนนักเรียนตอบค ําถามได
ถูกตอง 6 คน คิดเปน 37.5% ถูกบางสวน 3 คน คิดเปน 18.75% และไม
ถูกตอง 7 คน คิดเปน 43.75%

2. การตอบค ําถามทํ าไมตัดเล็บจึงไมเจ็บ มีจํ านวนนักเรียนตอบคํ าถามไดถูก
ตอง 10 คน คิดเปน 62.75% คอบไมถูกตอง จํ านวน 6 คน คิดเปน
37.75%
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3. การตอบค ําถามทํ าไมคนเราจึงตองกระพริบตาไมมีจํ านวนนักเรียนตอบ
ค ําถามไดถูกตอง ถูกบางสวน 2 คน คิดเปน 12.5% ตอบค ําถามไมถูกตอง
จํ านวน 14 คน คิดเปน 84.5%

เมื่อคิดรวมทั้ง 3 กิจกรรม มีจํ านวนนักเรียนตอบคํ าถามทํ าไมไดถูกตอง
33.33% ตอบค ําถามถูกบางสวน 10.47% ตอบค ําถามไมถูกตอง 56.20%

4. การประเมนิโครงงานพิเศษทางคณิตศาสตร

ตารางผลการประเมนิโครงงานพิเศษทางคณิตศาสตร โดยครูผูสอน

ขอความ ผลการประเมินรายขอ (%)
เน้ือหาของโครงงาน
1. ความถูกตองทางคณิตศาสตร
2. ความเหมาะสมในการใชแนวคิดทางคณิตศาสตร
3. เลือกใชขอมลูขาวสารเหมาะสมตรงประเด็นปญหา
4. มีการสรุปที่ชัดเจน
5. มีความคิดริเริ่มสรางสรรค
กระบวนการทํ างาน
6. มีการวางแผนอยางเปนระบบ
7. มีการดํ าเนินงานตามแผน
8. มีการประเมินและปรับปรุงการดํ าเนินงาน
การนํ าเสนอโครงงาน
9. การรายงานสามารถส่ือความหมายไดชัดเจน
10. ความสมบูรณของขอมูล
11. ความเหมาะสมของรูปแบบที่ใชนํ าเสนอ
12. ขอสรุปของโครงงานบรรลุจุประสงคที่ตั้งไว

88
84
84
88
88

76
76
84

76
80
84
80
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จากตารางแสดงผลการประเมินเปนรายขอ ดังนี้
ดานเนื้อหาของโครงงาน

- ความถูกตองทางคณิตศาสตรคิดเปนรอยละ 88
- ความเหมาะสมในการใชแนวคิดทางคณิตศาสตร รอยละ 84
- เลือกใชขอมลูขาวสารเหมาะสมตรงประเด็นปญหารอยละ 84
- มีการสรุปที่ชัดเจน รอยละ 88
- มีความคิดริเริ่มสรางสรรค รอยละ 88

ดานกระบวนการทํ างาน รอยละ 76
- มีการวางแผนอยางเปนระบบ รอยละ 76
- มีการดํ าเนินงานตามแผนรอยละ 76
- มีการประเมินและปรับปรุงการดํ าเนินงาน

ดานการนํ าเสนอโครงงาน
- การรายงานสามารถส่ือความหมายไดชัดเจน รอยละ 76
- ความสมบูรณของขอมูล รอยละ 80
- ความเหมาะสมของรูปแบบที่ใชนํ าเสนอรอยละ 84
- ขอสรุปของโครงงานบรรลุจุดประสงคที่ตั้งไวรอยละ 80

ตารางผลการประเมนิโครงงานพิเศษทางคณิตศาสตร โดยครูผูสอน
ขอความ ผลการประเมินเปนรายดาน (%)

1. ดานเนื้อหาของโครงงาน
2. ดานกระบวนการทํ างาน
3. ดานการนํ าเสนอโครงงาน

86.4
78.67
80.00

จากตารางแสดงผลการประเมนิเปนรายดาน โดยครูผูสอน ปรากฏผลดังนี้
ดานเนื้อหาของโครงงาน คิดเปนรอยละ 86.4
ดานกระบวนการทํ างาน คิดเปนรอยละ 78.67
ดานการนํ าเสนอโครงงาน คิดเปนรอยละ 80.00

ผลการประเมินโครงงานคณิตศาสตร รวมทุกดานโดยครูผูสอน คิดเปนรอยละ 82.33
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ผลการประเมินโครงงานคณิตศาสตร
จากกลุมครูในเครือแคทอริก  ณ  บานผูหวาน  จ. นครปฐม

วันที่ 15 - 17 ตุลาคม 2542

กลุมท่ี ชกมวย
สมัครเลน

มีรูปเรขาคณิต
กี่รูป ปลูกมะมวง 31 พอดี ตัวแบบทาง

คณิตศาสตร
1 88 87 73 94 * 92
2 87 87 * 93 87 86
3 93 97 89 89 80
4 85 94 81 * 77 83
5 86 91 75 81 83
6 * 97 * 99 93 * 99 91
7 88 93 94 78 83
8 85 79 77 97 77
9 80 94 89 90 89
10 87 98 83 95 78
11 80 * 67 82 80 80
12 83 83 86 82 83
13 * 71 78 83 84 68
14 84 89 86 91 77
15 84 89 90 88 80
16 86 94 * 72 81 * 65
17 87 96 87 89 91
18 79 90 77 82 71
รวม 1,362 1,440 1,345 1,388 1,300

X 85.13 90.00 84.06 86.75 81.25
หมายเหตุ 1.   คาเฉลี่ยยกเวนคะแนนสูงสุดและคะแนนตํ ่าสุด

2.   กลุมผูประเมิน กลุมละ 4 คน
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การประเมินโครงงานคณิตศาสตร
จากกลุมบุคคลภายนอก กลุมครูในเครือแคทอริค ณ บานผูหวาน จ.นครปฐม

วันที่ 15 - 17 ตุลาคม 2542

จากผลการประเมินโดยคณะครูที่เขารับการอบรมคณิตศาสตร จํ านวน 72 คน
แบงออกเปน 18 กลุม กลุมละ 4 คน ดวยแบบประเมินคะแนนเต็ม 100 คะแนน ตามราย
ละเอียด ดังน้ี
1. โครงงาน (50 คะแนน)
1.1 ความคิดริเริ่มสรางสรรค (10 คะแนน)
1.2 การใชความรูทางคณิตศาสตร (10 คะแนน)
1.3 ความรูความเขาใจเรื่องที่ท ํา (10 คะแนน)
1.4 การแสดงหลักฐานของการดํ าเนินการชัดเจนเปนระบบ (10 คะแนน)
1.5 ประโยชนของโครงงาน (10 คะแนน)

2. การเขียนรายงาน (15 คะแนน)
2.1 ความถูกตองของเน้ือหาการใชภาษา และค ําศัพทคณิตศาสตร (5 คะแนน)
2.2 การนํ าเสนอขอมูล (5 คะแนน)
2.3 การสรุปผลและขอเสนอแนะ (5 คะแนน)

3. การจัดแสดงโครงงาน (15 คะแนน)
3.1 ความเหมาะสมในการใชอุปกรณ ( 5 คะแนน)
3.2 ความคิดริเริ่มสรางสรรคในการจัดแสดง (5 คะแนน)
3.3 ความประณีตสวยงาม (5 คะแนน)

4. การนํ าเสนอผลงาน (20 คะแนน)
4.1 การนํ าเสนอไดชัดเจนถูกตองและนาในใจ (10 คะแนน)
4.2 การตอบปญหาตรงประเด็น (10 คะแนน)

สรุปผลการประเมิน
1.    โครงงานชกมวยสมัครเลน คาเฉลี่ย 85.13
2.    โครงงานมีรูปเรขาคณิตกี่รูป คาเฉลี่ย 90.00



รายงานการวิจัย

รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กผูมีความสามารถพเิศษดานคณิตศาสตร

93

3.    โครงงานปลูกมะมวง คาเฉลี่ย 84.06
4.    โครงงาน 31 พอดี คาเฉลี่ย 86.75
5.    โครงงานตัวแบบทางคณิตศาสตร คาเฉลี่ย 81.25

การประเมินโครงงานวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการดํ าเนินการสํ าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ใชผูประเมิน 3 กลุม คือ

1. นักเรียน
2. ครูผูสอน
3. ผูบริหาร

ผลการประเมินปรากฏดังนี้
1. การประเมนิโครงการวิจัยโดยเด็กนักเรียน

ตารางผลการประเมนิโครงการวิจัยพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร

ขอความ ผลการประเมินรายขอ (%)
ดานความคิดเห็นท่ีมีตอกิจกรรม
1. นักเรียนมีความสุขกับการเขารวมกิจกรรม
2. นักเรียนตองการที่จะเขารวมกิจกรรม
3. นักเรียนไดรับประโยชนจากการเขารวมกิจกรรม
4. นักเรียนไดเอาความรูท่ีไดจากการทํ ากิจกรรมน้ีไปใชใน
หองเรียน

5. นักเรียนไดนํ าเอาความรูท่ีไดจากการทํ ากิจกรรมน้ีไปใช
ในชีวิตประจํ าวัน

6. นักเรียนอยากใหครูจัดกิจกรรมลักษณะน้ีในหองเรียน
7. นักเรียนตองการใหจัดกิจกรรมในลักษณะน้ีกับการเรียน
วิชาอ่ืน ๆ

77.5
88.75
85.0
82.5

81.25

86.25
86.25
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ขอความ ผลการประเมินรายขอ (%)
ดานส่ือและอุปกรณ
1. ส่ือและอุปกรณท่ีครูใชมีความเหมาะสม
2. ส่ือและอุปกรณท่ีครูใชมีความเพียงพอกับจํ านวนเด็ก
3. สื่อและอุปกรณที่ครูใชตรงกับความตองการของนักเรียน
4. สื่อและอุปกรณตื่นเตนและทาทาย
5. ส่ือและอุปกรณท่ีใหสอดคลองกับเน้ือหาวิชาท่ีเรียน

78.75
78.75
81.25
70.00
81.25

ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครู
1. ตรงตามจุดมุงหมาย
2. ครูอธิบายเน้ือหาชัดเจน
3. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น
4. บรรยากาศในหองเรียนอบอุนและเปนกันเอง
5. วิธีการสอนของครูนาสนใจ
6. เน้ือหากิจกรรมท่ีทํ าเหมาะสม

81.25
83.75
81.25
82.5
80.0
80.0

จากตารางขางตนแสดงผลการประเมิน ดังนี้
ผลการประเมินดานความคิดเห็นท่ีมีตอกิจกรรม ปรากฏผลดังน้ี

- นักเรียนมีความสุขกับการเขารวมกิจกรรม คิดเปนรอยละ 77.5
- นักเรียนมีความตองการท่ีจะเขารวมกิจกรรม คิดเปนรอยละ 88.75
- นักเรียนไดรับประโยชนจากการเขารวมกิจกรรม คิดเปนรอยละ 85.0
- นักเรียนไดนํ าเอาความรูที่ไดจากการท ํากิจกรรมน้ีไปใชในหองเรียน 
คิดเปนรอยละ 82.5

- นักเรียนไดนํ าเอาความรูที่ไดจากการทํ ากิจกรรมน้ีไปใชในชีวิต
ประจํ าวัน คิดเปนรอยละ 81.25

- นักเรียนอยากใหครูจัดกิจกรรมลักษณะน้ีในหองเรียนคิดเปนรอยละ 
86.25

- นักเรียนตองการใหจัดกิจกรรมในลักษณะน้ีกับการเรียนวิชาอื่น ๆ คิด
เปนรอยละ 86.25
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ผลการประเมินดานสื่อและอุปกรณ
- ส่ือและอุปกรณท่ีครูใชมีความเหมาะสม คิดเปนรอยละ 78.75
- ส่ือและอุปกรณท่ีครูใชมีความเพียงพอกับจํ านวนเด็ก คิดเปนรอยละ

78.75
- สื่อและอุปกรณที่ครูใชตรงกับความตองการของนักเรียน คิดเปนรอย
ละ 81.25

- สื่อและอุปกรณตื่นเตนและทาทาย คิดเปนรอยละ 70.0
- สื่อและอุปกรณที่ใชสอดคลองกับเนื้อหาวิชาที่เรียน คิดเปนรอยละ

81.25

ผลการประเมินดานการกิจกรรมการเรียนการสอนของครู
- ตรงตามจุดมุงหมาย คิดเปนรอยละ 81.25
- ครูอธิบายเน้ือหาชัดเจน คิดเปนรอยละ 83.75
- ครูเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น คิดเปนรอยละ 81.25
- บรรยากาศในหองเรียนอบอุน และเปนกันเอง คิดเปนรอยละ 82.5
- วิธีการสอนของครูนาสนใจ คิดเปนรอยละ 80.0
- เน้ือหากิจกรรมท่ีทํ าเหมาะสม คิดเปนรอยละ 80.0

ตารางแสดงผลการประเมินโครงการวิจัยพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ทางคณิตศาสตร รวมแตละดาน

ขอความ ผลการประเมินเปนดาน
1. ดานความคิดเห็นท่ีมีตอกิจกรรม
2. ดานส่ือและอุปกรณ
3. ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครู

83.93
78.0
81.46

จากตารางขางตน ผลการประเมินโครงการวิจัยพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางคณิตศาสตร รวมเปนดานโดยครูผูสอน ปรากฏผลดังน้ี

- ดานความคิดเห็นท่ีมีตอกิจกรรม คิดเปนรอยละ 83.93
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- ดานส่ือและอุปกรณ คิดเปนรอยละ 78.0
- ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของคร ูคิดเปนรอยละ 81.46

ผลการประเมินโครงการวิจัยพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิ เศษทาง
คณิตศาสตรรวมทุกดาน โดยเด็กนักเรยีน คิดเปนรอยละ 81.46

2. การประเมินโครงการวิจัยโดยครูผูสอน
ตารางผลการประเมนิโครงการวิจัยพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร

ขอความ ผลการประเมินเปนรายขอ
ดานโครงการ
1. ความเขาใจถึงความสํ าคัญของโครงการ
2. ความเขาใจถึงหลักการและวัตถุประสงคของโครงการ
3. มีประโยชนตอครูผูสอน
4. เหมาะสมกับระดับความรู ความสามารถของเด็ก
5. เหมาะสมสํ าหรับการนํ าไปเผยแพร
6. ควรไดรับการด ําเนินการอยางตอเน่ืองและขยายผลไปสูช้ัน
เรียนระดับอื่น

90.0
90.0
95.0
90.0
90.0
90.0

ดานเน้ือหา/กิจกรรม
1. รูปแบบของกิจกรรมที่ใชในโครงการมีความเหมาะสม
2. กิจกรรมที่ใชในโครงการมีความสอดคลองกับวัตถุประสงค
หลักของโครงการ

3. กิจกรรมที่ใชสามารถพัฒนาศักยภาพของเด็กแตละบุคคลได
4. กิจกรรมมีความเหมาะสมกับระดับความรูความสามารถของ
เด็ก

5. กิจกรรมท่ีจัดมีความยืดหยุนหลากหลาย
6. กิจกรรมท่ีจัดเนนเด็กเปนศูนยกลาง
7. กิจกรรมนาสนใจ สนุกสนาน และผลสมผสานดวยความรู
8. ระยะเวลาท่ีใชมีความเหมาะสม

90.0
90.0

95.0
80.0

80.0
90.0
95.0
80.0
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ขอความ ผลการประเมินเปนรายขอ
ดานผูเรียน
1. นักเรียนใหความรวมมือในการทํ ากิจกรรม
2. นักเรียนมีความสุข สนุกสนานจากการเขารวมกิจกรรม
3. นักเรียนมีพัฒนาการท่ีดีข้ึนหลังจากเขารวมโครงการ
4. นักเรียนมีความกระตือรือรนในการเขารวมกิจกรรม
5. นักเรียนไดรับความรูจากการทํ ากิจกรรม

90.0
85.0
90.0
95.0
90.0

ดานเจตคติ
1. กิจกรรมมีประโยชนสํ าหรับท ํากิจกรรมการเรียนการสอน
2. ทานชอบรูปแบบการจัดกิจกรรมนี้
3. ทานสามารถนํ ารูปแบบการจัดกิจกรรมน้ีไปใชในช้ันเรยีน
ได

4. รูปแบบการจัดกิจกรรมน้ีสามารถใชพัฒนาศักยภาพเด็กได
5. ทานมีความเต็มใจเขารวมกิจกรรมน้ี
6. ทานรูสึกสนุกสนานและต่ืนเตนเม่ือเขารวมกิจกรรมในโครง
การน้ี

95.0
90.0
95.0

90.0
95.0
85.0

จากตารางขางตน แสดงผลการประเมินเปนรายขอ ดังนี้
ดานโครงการ

- ความเขาใจถึงความสํ าคัญของโครงการ คิดเปนรอยละ 90.0
- ความเขาใจถึงหลักการและวัตถุประสงคของโครงการ คิดเปนรอยละ

90.0
- มีประโยชนตอครูผูสอน คิดเปนรอยละ 95.0
- เหมาะสมกับระดับความรู ความสามารถของเด็ก คิดเปนรอยละ 90.0
- เหมาะสมสํ าหรับการนํ าไปเผยแพร คิดเปนรอยละ 90.0
- ควรไดรับการด ําเนินการอยางตอเน่ือง และขยายผลไปสูชั้นเรียน
ระดับอื่น คิดเปนรอยละ 90.0
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ดานเน้ือหา/กิจกรรม
- รูปแบบของกิจกรรมที่ใชในโครงงานมีความเหมาะสมคิดเปนรอยละ 

90.0
- กิจกรรมที่ใชในโครงการมีความสอดคลองกับวัตถุประสงคหลักของ
โครงการคิดเปนรอยละ 90.0

- กิจกรรมที่ใชสามารถพัฒนาศักยภาพของเด็กแตละบุคคลได คิดเปน
รอยละ 95.0

- กิจกรรมมีความเหมาะสมกับระดับความรู ความสามารถของเด็ก คิด
เปนรอยละ 80.0

- กิจกรรมท่ีจัดมีความยืดหยุนหลากหลาย คิดเปนรอยละ 80.0
- กิจกรรมท่ีจัดเนนเด็กเปนศูนยกลาง คิดเปนรอยละ 90.0
- กิจกรรมนาสนใจ สนุกสนาน และผสมผสานดวยความรู คิดเปนรอย
ละ 95.0

- ระยะเวลาท่ีใชมีความเหมาะสม คิดเปนรอยละ 80.0

ดานผูเรียน
- นักเรียนใหความรวมมือในการทํ ากิจกรรม คิดเปนรอยละ 90.0
- นักเรียนมีความสุข สนุกนานจากการเขารวมกิจกรรม คิดเปนรอยละ

85.0
- นักเรียนมีพัฒนาการที่ดีขึ้น หลักการเขารวมโครงการ คิดเปนรอยละ

90.0
- นักเรียนมีความกระตือรือรนในการเขารวมกิจกรรม คิดเปนรอยละ

95.0
- นักเรียนไดความรูจากการทํ ากิจกรรม คิดเปนรอยละ 90.0

ดานเจตคติ
- กิจกรรมมีประโยชนสํ าหรับท ํากิจกรรมการเรียนการสอน คิดเปน
รอยละ 95.0
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- ทานชอบรูปแบบการจัดกิจกรรมนี ้คิดเปนรอยละ 90.0
- ทานสามารถนํ ารูปแบบการจัดกิจกรรมน้ีไปใชในช้ันเรยีนได คิดเปน
รอยละ 95.0

- รูปแบบการจัดกิจกรรมน้ีสามารถใชพัฒนาศักยภาพเด็กได คิดเปน
รอยละ 90.0

- ทานมีความเต็มใจเขารวมกิจกรรมน้ี คิดเปนรอยละ 95.0
- ทานรูสึกสนุกสนานและต่ืนเตน เม่ือเขารวมกิจกรรมในโครงการน้ี
คิดเปนรอยละ 85.0

ตารางแสดงผลการประเมนิโครงการวิจันพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร
ขอความ ผลการประเมินเปนดาน

1. ดานโครงการ
2. ดานเน้ือหา/กิจกรรม
3. ดานผูเรียน
4. ดานเจตคติ

90.83
87.5
88.0
91.67

จากตารางขางตน ผลการประเมินโคครงการวิจัยพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางคณิตศาสตร รวมทุกดาน โดยครูผูสอนปรากฏดังน้ี

- ดานโครงการ คิดเปนรอยละ 90.83
- ดานเน้ือหา / กิจกรรมคิดเปนรอยละ 87.5
- ดานผูเรียน คิดเปนรอยละ 88.0
- ดานเจตคติ คิดเปนรอยละ 91.67

ผลการประเมินโครงการวิจัยพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิ เศษทาง
คณิตศาสตรรวมทุกดาน โดยเด็กครูผูสอนคิดเปนรอยละ 89.4
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3. การประเมินโครงการวิจัยโดยผูบริหาร
ตารางผลการประเมนิโครงการวิจัยพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเปนรายขอ โดยผูบริหาร

ขอความ ผลการประเมินเปนรายขอ (%)
ดานเจคติตอโครงการ
1. ทานใหความสํ าคญักับโครงการน้ี
2. ทานมีความเขาในวัตถุประสงคของโครงการ
3. โครงการนี้สอดคลองกับแนวคิด ปรัชญา/หลักการและ
เหตุผลของโรงเรียน

91.43
91.43
97.14

ดานกิจกรรมการเรียนการสอน
1. กิจกรรมและเนื้อหาของรูปแบบกิจกรรมมีความ
เหมาะสม

2. รูปแบบการจัดกิจกรรมมีประสิทธิภาพ
3. ส่ือและวัสดุอุปกรณมีความเหมาะสม/เพียงพอ
4. ชวงเวลาในการจัดกิจกรรมสามารถใชในการสอนได
จรงิ

5. กิจกรรมการเรียนการสอนสามารถใชในการสอนได
จรงิ

80.0

80.0
85.71
74.29

82.86

ดานการประเมินผลโครงการ
1. โครงการน้ีสามารถพัฒนาศักยภาพของนักเรียนได
2. โครงการน้ีนํ ามาใชในการจัดการเรียนการสอนเด็กใน
ชั้นเรียนได

3. ระยะเวลาของโครงการมีความเหมาะสม
4. โครงการที่จัดขึ้นตอบสนองตอความตองการของเด็ก
นักเรียน

5. ครใูนโรงเรยีนใหความรวมมือเปนอยางดี
6. ครูในโรงเรยีนเต็มใจและกระตือรือรนท่ีจะทํ ากิจกรรม
ในโครงการน้ี

7. ทานคอยติดตามผลงานอยูเสมอ

82.86
80.0

60.0
74.14

85.71
85.71

82.86
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จากตารางขางตนแสดงผลการประเมินเปนรายขอ ดังนี้
ดานเจตคติตอโครงการ

- ทานใหความสํ าคัญกับโครงการนี้คิดเปนรอยละ 91.43
- ทานมีความเขาใจวัตถุประสงคของโครงการคิดเปนรอยละ 91.43
- โครงการนี้สอดคลองกับแนวคิด ปรัชญา/หลักการ และเหตุผลของ
โรงเรียน คิดเปนรอยละ 97.14

ดานกิจกรรมการเรียนการสอน
- กิจกรรมและเนื้อหาของรูปแบบกิจกรรมมีความเหมาะสม คิดเปน
รอยละ 80.00

- รูปแบบการจัดกิจกรรมมีประสิทธิภาพ คิดเปนรอยละ 80.00
- ส่ือและวัสดุอุปกรณมีความเหมาะสม/เพียงพอ คิดเปนรอยละ 85.71
- ชวงเวลาในการจัดกิจกรรมสามารถใชในการสอนไดจริง   คิดเปน
รอยละ 74.29

- กิจกรรมการเรียนการสอนสามารถใชในการสอนไดจริง    คิดเปน
รอยละ 82.86

ดานการประเมินผลโครงการ
- โครงการน้ีสามารถพัฒนาศักยภาพของนักเรียนได คิดเปนรอยละ

82.86
- โครงการน้ีนํ ามาใชในการจัดการเรียนการสอนเด็กในช้ันเรียนได  คิด
เปนรอยละ 80.00

- ระยะเวลาของโครงการมีความเหมาะสม คิดเปนรอยละ 60.00
- โครงการท่ีจัดข้ึนตอบสนองตอความตองการของเด็กนักเรียน คิดเปน
รอยละ 77.14

- ครใูนโรงเรยีนใหความรวมมือเปนอยางดี คิดเปนรอยละ 85.71
- ครูในโรงเรยีนเต็มใจและกระตือรือรนท่ีจะทํ ากิจกรรมในโครงการน้ี
คิดเปนรอยละ 85.71
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- ทานคอยติดตามผลงานอยูเสมอ คิดเปนรอยละ 82.86

ตารางแสดงผลการประเมนิโครงการวิจัยพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษรวมแตละดาน
ขอความ ผลการประเมินเปนดาน (%)

ดานเจตคติตอโครงการ
ดานกิจกรรมการเรียนการสอน
ดานการประเมินผลโครงการ

93.33
80.57
79.18

จากตารางขางบน ผลการประเมินโครงการวิจัยพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ รวมเปนดาน
โดยผูบริหารปรากฏผลดังน้ี

- ดานเจตคติตอโครงการ คิดเปนรอยละ 93.33
- ดานกิจกรรมการเรียนการสอน คิดเปนรอยละ 80.57
- ดานการประเมินผลโครงการ คิดเปนรอยละ 79.18

ผลการประเมินโครงการวิจัยพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษรวมทุกดาน
โดยผูบริหาร คิดเปนรอยละ 82.48

นอกจากน้ี ผูบริหารรูสึกพอใจในโครงการและใหความสํ าคัญในการพัฒนา
ความสามารถของเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษในดานตาง ๆ มีความเห็นวาสามารถนํ าเอา
กระบวนการน้ีไปใชกับเด็กท่ัวไปได ส่ิงท่ีควรปรับปรงุในโครงการน้ี คือ ระยะเวลาท่ีใชใน
การจัดโครงการควรจะมากกวาน้ีและควรใหความรูแกผูปกครองของเด็กเก่ียวกับโครงการ
วิจัยดวย
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บทที่ 4
สรุป อภิปราย และขอเสนอแนะ

โครงการวิจัยพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษทางคณติศาสตรไดรบัทุนสนับสนุนการวิจัย จากคณะกรรมการศึกษาแหงชาติเปนสวน
หน่ึงของโครงการวิจัยพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ เพื่อ
ศึกษากระบวนการเรียนการสอนท่ีชวยพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร นํ า
ผลทีไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการดํ าเนินงาน การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความ
สามารถพิเศษทางคณติศาสตรอยางกวางขวางโดยเลือกทํ าการวิจัย ณ โรงเรียนไผทอุดมศึกษา
เขตบางเขน กรุงเทพฯ ใชกลุมตัวอยางนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 ที่คัดเลือกแลวจ ํานวน
30 คน ในระยะเริม่ตน เมื่อด ําเนินโครงการวิจัยฯ ไปจนจบโครงการ คัดนักเรียนไวได 16 คน
ในการศึกษากระบวนการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร 
ในโครงการน้ีใชโปรแกรมการศึกษาเพ่ือพัฒนาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ผลปรากฏดังน้ี

ทักษะการคิดเลขเรว็
สรุปผล

จากการจัดกิจกรรมทักษะคดิเลขเร็ว 10 กิจกรรม เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
ทางคณิตศาสตร 16 คน สามารถทํ าคะแนนในชวงตาง ๆ ไดดังนี ้ คือ ท ําคะแนนไดในชวง
0 - 2 คะแนน มีจํ านวน 27.08% ท ําคะแนนไดในชวง 3 - 4 มีจํ านวน 12.5% ท ําคะแนนไดใน
ชวง 5 - 6 คะแนน มีจํ านวน 18.06% ท ําคะแนนไดในชวง 7 - 8 คะแนน มีจํ านวน 19.44% ท ํา
คะแนนไดในชวง 9 - 10 คะแนน มีจํ านวน 22.92%

อภิปรายผล
จากการสรุปผลเมื่อนํ าขอมูลที่เปนชวงคะแนนมาเรียงจากจํ านวนเด็กมากไป

หาจํ านวนเด็กนอย จํ านวนเด็ก 27.08% ท ําคะแนนไดในชวง 0 - 2 คะแนน จํ านวนเด็ก
22.92% ท ําคะแนนไดในชวง 9 - 10 คะแนน จํ านวนเด็ก 19.44% ท ําคะแนนไดในชวง 7 - 8
คะแนน จํ านวนเด็ก 18.06% ท ําคะแนนไดในชวง 5 - 6 คะแนน และจํ านวนเด็ก 12.5% ท ํา
คะแนนไดในชวง 3 - 4 คะแนน
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จะเห็นวาเด็กท่ีทํ าคะแนนไดนอยมีถึง 27.08% ถือวาเปนจํ านวนมากจาก 5
ชวงคะแนนทั้งหมด ท่ีเปนเชนน้ีเพราะวากิจกรรมคิดเลขเรว็ในแตละคร้ังใชเวลา 20 นาที และ
มีจํ านวนขอมากในเวลาจํ ากัด เด็กสวนมากทํ าไมทัน และเด็กบางคนรีบท ําเพ่ือใหทันเวลาท่ี
กํ าหนด ท ําใหเกิดขอผิดพลาดไดงาย แตชวงคะแนนในเกณฑ 0 - 4 คะแนน ยังถือวาอยูใน
เกณฑดี เพราะกิจกรรมคิดเลขเรว็ชุดน้ีเปนกิจกรรมคอนขางยากสํ าหรับเด็กประถมศึกษาปที่ 3
และตองแขงกับเวลาท่ีนอยเพ่ือจะคัดนักเรยีนและดูสมรรถภาพทางคณิตศาสตร ความอดทน
ความมุงมั่น ความคลองแคลวทางสติปญญา อีกท้ังตองการท่ีจะเห็นอํ านาจจํ าแนกอยางชัดเจน
สํ าหรับเด็กที่ท ําคะแนนไดมาก มีจํ านวนถึง 22.92% ซึ่งท ําคะแนนไดในชวงสูงสุด 9 - 10
คะแนน เปนอันดับที ่ 2 จากเด็กท้ังหมด ช้ีใหเห็นวาเด็กบางกลุมถึงแมใชเวลาแตเพียงคร้ังละ
20 นาที เมื่อท ําความเขาใจเวทคณติและทํ าแบบฝกหัดแตละคร้ังมากกวา 20 - 30 ขอ ในเวลา
อันจํ ากัด ยังท ําคะแนนไดในเกณฑท่ีดีเย่ียมได ดังน้ันถาเด็กกลุมน้ีมีเวลาในการเรียนและกิจ
กรรมทางคณิตศาสตรมากกวาน้ีจัดไดอยางเหมาะสมท้ังเวลา สถานท่ี ความตองการ และความ
สามารถ จะเปนทรัพยากรมนุษยทางคณิตศาสตรของชาติได

ขอเสนอแนะ
กิจกรรมการคิดเลขเร็วเปนกิจกรรมที่ตองแขงกับเวลาและมีจํ านวนขอมาก 

เปนผลใหเด็กบางคนทํ าไมทันเวลา เกิดอาการทอ จึงท ําใหไดเกณฑคัดเด็กนักเรียน อยางไรก็
ตามในการเรยีนการสอนจริงควรท่ีจะลดจํ านวนขอลงอกีถายงัใชเวลาเทาเดิม หรือขยายเวลา
เพ่ิมถาตองการใชจํ านวนขอเทาเดิม

ทักษะการคิดแกปญหา
สรุปผลและอภิปรายผล

การจัดกิจกรรมการคิดแกปญหา เปนการฝกใหเด็กรูจักการจัดกระบวนการ
และขั้นตอนกระบวนการแกปญหาอยางเปนระบบ ฝกใหเด็กรูจักวิธีการศึกษาปญหาโดยแบง
ปญหาออกเปนส่ิงท่ีกํ าหนดให ค ําถามของปญหา การนํ าความรูและตัวแบบทางคณิตศาสตร
มาชวยแกปญหา พรอมท้ังการใหขอสังเกตและขอเสนอแนะของปญหาเพ่ิมเติมตามศักยภาพ
ของแตละบุคคล ในกิจกรรมแรก ๆ ยังเปนกิจกรรมคอนขางงายเพ่ือฝกทักษะการคิดแกปญหา
พ้ืนฐานกอน ซึ่งเด็กท ําไดด ีกิจกรรมตอมาเพิม่ความยากและซับซอนขึน้เร่ือย ๆ และเวลาคอน
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ขางจํ ากัด โดยเฉพาะการหารูปทั่วไปของรูปพจนที ่ n เปนความรูที่อยูในระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลายในหลักสูตรปกติเปนเร่ืองท่ียากมากสํ าหรับเด็กประถม แตเด็กบางคนสามารถท ําได
ในชวงเวลาจํ ากัด แสดงใหเห็นวาเด็กมีศักยภาพในการมองรูปแบบของลํ าดับในรูปทัว่ไปได
เปนอยางด ี ถึงแมเดก็สวนมากยังไมเขาใจ ถาใหเวลามากกวาน้ี และเพิ่มสื่อเกี่ยวกับการหา
พจนท่ัวไปมากข้ึน คาดวานักเรียนคนอ่ืนก็สามารถท่ีจะหาพจนท่ัวไปได แตเด็กก็มีความ
กระตือรือรนในการแกโจทยปญหา สนใจในปญหาส่ิงแวดลอมรอบ ๆ ตัวเองในมุมมองของ
กระบวนการแกปญหาทางคณิตศาสตรมากขึน้ และเด็กสามารถมองเห็นความสัมพันธ
ระหวางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ธรรมชาต ิศิลปะ และภมิูปญญาพ้ืนบานมากข้ึน

ขอเสนอแนะ
จากการใหเวลาในการจัดกิจกรรมการแกปญหานอย กิจกรรมละ 20 นาที และ

บางกิจกรรมเน้ือหายาก และการแกปญหาเปนเรือ่งใหมสํ าหรับครูประถมศึกษา ท ําใหครูพ่ี
เลี้ยงตองศึกษาไปพรอม ๆ กับการเปนพี่เลี้ยง จึงมมุีมมองท่ีไมกวางโดยจะติดอยูกับเน้ือหาใน
หลักสูตร ดังน้ันควรใหความรูกับครูพ่ีเล้ียงโดยกระจางและชัดเจนสํ าหรับผูที่จะน ําไปใช

ดานกิจกรรมการแกปญหาในลักษณะน้ีนักเรียนไมเคยไดรับการฝกมากอนใน
เวลาท่ีคอนขางจํ ากัดและสั้น แตยังมีนักเรียนบางคนเขาใจได ดังน้ันถาเด็กไดรับการฝก
กระบวนการแกปญหาใหมากขึน้ จะเปนผูท่ีมีกระบวนการแกปญหาท่ีดี

การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป
สรุปผล

จากการจัดกิจกรรมการสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป 7 เรื่อง เด็กสามารถสรปุ
คติธรรมจากนิทานอีสปไดตรงประเดน็จํ านวน 22.35% และสรุปคติธรรมจากนิทานอีสปมีเคา
ของประเด็นจํ านวน 25.00% สรุปคติธรรมจากนิทานอีสปไมตรงประเด็น 52.68%

อภิปรายผล
จากผลสรุปเด็กจํ านวน 52.68% หรือประมาณครึ่งหนึ่งของเด็กทั้งหมดตอบ

สรุปคติธรรมจากนิทานอีสปไมตรงประเด็นเพราะวาการสรุปปญหาจากนิทาน ซึ่งเปนการใช
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ภาษาระดับสูง เด็กตองมีประสบการณความรูทางภาษา ทักษะการคิดสุภาษิตค ําพังเพยใน
ระดับสูง อีกท้ังกิจกรรมน้ีใชเวลาจํ ากัดครั้งละ 10 นาที การท่ีจะใหเด็กสรุปไดตรงประเด็นใน
เวลาจํ ากัดคอนขางยากสํ าหรับเด็กในระดับน้ี แตมีเด็กจํ านวนถึง 22.30% ท่ีสามารถสรุปคติ
ธรรมจากนิทานอีสปไดตรงประเด็น แสดงใหเห็นวาเด็กสามารถใชทักษะการคิดกับความ
สามารถทางภาษาไดในเวลาอันจํ ากัด ดังน้ันถามีการจัดมุมประสบการณฝกในลักษณะน้ี มี
เวลาในการฝกมากข้ึน คาดวาเด็กสามารถท่ีจะสรุปคติธรรมจากนิทานอีสปได

ขอเสนอแนะ
ถึงแมวานิทานอีสปจะไมมีเน้ือหาทางคณิตศาสตรโดยตรง แตการสรุปคติ

ธรรมน้ันเปนการสรุปเหตุผลทางตรรกศาสตรดานคุณธรรม และจริยธรรม ซ่ึงมีความสํ าคญั
อยางยิ่ง และแมวาเวลาท่ีใชในการฝกสรุปคติธรรมจากนิทานอีสปคอนขางนอย ท ําใหเด็ก
นักเรียนไดใชความคิดเพื่อหาเหตุผลมาใชในการสรุปยังไมชัดเจนก็ตาม แตก็เปนการกระตุน
ใหเดกนักเรียนไดรูจักการใชภาษาเพ่ือสรปุความใหชัดเจน สํ าหรับในการเรยีนการสอนปกติ
ควรจะเพ่ิมเวลาใหเด็กไดใชความคิดนานกวาน้ี

การตอบคํ าถามทํ าไม
สรุป

จากการทํ ากิจกรรมค ําถามทํ าไม 3 เรื่อง เด็กสามารถตอบปญหาทํ าไมไดถูก
ตองจํ านวน 33.33% เด็กตอบค ําถามทํ าไมไดถูกบางสวน จํ านวน 10.47% และเด็กตอบค ําถาม
ท ําไมไมถูกตอง 56.20%

อภิปราย
จากผลการตอบค ําถามทํ าไม มีเด็กเกินครึ่งจํ านวน 56.20% ที่ไมสามารถตอบ

ค ําถามทํ าไมไดถูกตองเพราะวาการหาคํ าตอบเดก็ตองใชองคความรูในหลาย ๆ ดานมา
ประกอบกันท้ังวิทยาศาสตร    ประวัติศาสตร สังคมศึกษา และภาษามาประมวลเปนความรู
แบบผสมผสาน แลวสรุปเปนค ําตอบอีกทัง้เดก็ตองใชเวลามากในการศึกษาคนควาเพ่ิมเตมิ
จากแหลงขอมูลอื่น ๆ ในการจัดกิจกรรมน้ีเวลาคอนขางนอย แตมีเด็กจํ านวน 33.33% ที่
สามารถตอบปญหาทํ าไมไดถูกตอง บงบอกใหเห็นวาเด็กบางคนมีศักยภาพในการหาองค
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ความรูดวยตนเองไดดีในเวลาอันส้ัน อยางไรก็ตามหลังจากที่ครูไดเฉลยค ําตอบของปญหาทํ า
ใหเด็กมีความรู ความเขาใจมากข้ึนเห็นแนวทางท่ีจะศึกษาคนควาหาความรูเพ่ิมเติมในส่ิงท่ีสน
ใจ      รูจักตั้งค ําถามท่ีเปนปญหาสวนคิดใหเกิดความรูในเชิงบรูณาการมากข้ึน

ขอเสนอแนะ
- ในการเรียนการสอนปกติควรมีเวลาในการจัดกิจกรรมมากกวาน้ี
- ในการเรียนการสอนปกติควรจัดแหลงคนควาหาขอมูลสํ าหรับการ
ตอบปญหาทํ าไมไวใหเด็กไดศึกษาคนควาดวยตนเอง

โครงงานคณิตศาสตร
สรุปผล

จากการจัดกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตรท้ังหมด 10 โครงงานประเมินโดย
ครูผูสอน ความสํ าเร็จของโครงการคิดเปน 82.32% และจากการประเมินบุคคลภายนอกคอื
กลุมครูในเครือแคทอริกจ ํานวน   72 คน ประเมินความสํ าเร็จโครงการ 5 โครงงาน คือ
โครงการชกมวยสมคัรเลนมีคาเฉล่ียเทากับ 85.13 โครงงานมีรูปเรขาคณิตกี่รูป มีคาเฉลี่ยเทา
กับ 90.00 โครงงานปลูกมะมวง มีคาเฉลี่ย 84.06 โครงงาน 31 พอด ีมีคาเฉลี่ย 86.75 โครงงาน
ตัวแบบทางคณิตศาสตรมีคาเฉลี่ย 81.25

อภิปรายผล
จากผลการจัดกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตร ความสํ าเร็จของโครงงานอยูใน

เกณฑดีมาก เพราะวาโครงงานคณิตศาสตรเด็กไดลงมือกระทํ าวางแผนการท ํางานรวมกันเปน
กลุม อีกทั้งเมื่อเด็กไดรับค ําแนะนํ าในการทํ าโครงงานท่ีถูกตอง ท ําใหเด็กมีเจตคติท่ีดี มีความ
สุข และกระตือรอืรนในการทํ างานถึงแมบางโครงงานจะเปนความรูระดับมัธยม เด็กก็
สามารถท่ีจะทํ าโครงงานไดสํ าเร็จ

ขอเสนอแนะ
ในการจัดกิจกรรมสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรจํ านวน

โครงงานจะมีมากกวาปกติ สํ าหรับการเรียนการสอนท่ัวไปควรจัดใหมีโครงงานปการศึกษา
ละ 1 โครงงาน
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การประเมินโครงการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการดํ าเนินการสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ทางคณิตศาสตร
สรุปผล

การประเมินโครงการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการด ําเนินการสํ าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรใชผูประเมิน 3 กลุม ดังนี้

1. นักเรียน ปรากฏผลวา ดานความคิดเห็นท่ีมีตอกิจกรรมอยูในเกณฑ
83.93% ดานส่ือและอุปกรณอยูในเกณฑ 78.0% ดานการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนของครูอยูในเกณฑ 81.46% และผลการประเมินโครงการ
วิจัยพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรโดยรวมของ      
นักเรียนอยูในเกณฑ 81.46%

2. ครูผูสอนคณิตศาสตร ปรากฏผลวา ดานโครงการอยูในเกณฑ 90.83%
ดานเน้ือหากิจกรรมอยูในเกณฑ 87.5% ดานผูเรียนอยูในเกณฑ 88.0%
ดานเจตคติอยูในเกณฑ 91.67% และผลการประเมินโครงการวิจัยพัฒนา
เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรโดยรวมของครูผูสอน
คณิตศาสตร อยูในเกณฑ 89.4%

3. ผูบริหาร ปรากฏผลวาดานเจตคติตอโครงการอยูในเกณฑ 93.33% ดาน
กิจกรรมการเรียนการสอรอยูในเกณฑ 80.57% ดานการประเมนิผลโครง
การอยูในเกณฑ 79.18% และผลการประเมินโครงการวิจัยพัฒนาเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษรวมท้ังหมดของผูบริหารอยูในเกณฑ 82.48%

อภิปรายผล
จากผลการประเมินโครงการวิจัยโดยเด็กนักเรียนที่เขาโครงการโดยรวม

เกณฑอยูในระดับ 81.46% ถือวาดีมากนักเรียนมคีวามสุขสนุก และไดเรียนรูสิ่งที่แปลกใหมที่
ไมมีในชั้นเรียน แตเด็กบางคนบอกวากิจกรรมมีมากเกินไปทํ าไมทัน เวลาท่ีใชในการทํ า
กิจกรรมมีนอย การรวมกลุมแตละครั้งเพื่อท ําโครงงานยากเพราะเด็กมากจากตางหองกันและ
ตองมีหนาที่รับผิดชอบในกิจกรรมปกติมากอยูแลว
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ดานครูผูสอนคณิตศาสตรการประเมินโครงการวิจัยโดยรวมอยูในเกณฑ 
89.4% ครูมีความเห็นความสํ าคัญของโครงการและมเีจตคติท่ีดีตอโครงการในเกณฑท่ีสูง แต
จะมีปญหาในเร่ืองของการจัดเวลาในการจัดกิจกรรมซ่ึงเวลาคอนขางนอย ซ่ึงกิจกรรมท่ีจัดมี
มากเกินไปทํ าใหเด็กทํ าไมทันและการอธิบายใหเด็กเขาใจกิจกรรมอยูในชวงเวลาท่ีส้ันเกินไป

ดานผูบริหารการประเมินโครงการวิจัยโดยรวมอยูในเกณฑ 82.48% ผูบริหาร
เห็นวาเปนโครงการท่ีมีประโยชนในการพัฒนาเด็ก ซ่ึงการประเมินผลนาจะมีการวางแผนท่ี
รัดกุมมากกวาน้ี นอกจากน้ีผูบริหารเห็นควรใหมีการขยายเวลามากข้ึนในการทํ าโครงการวิจัย
น้ี
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