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คํ านํ า

การจัดกระบวนการเรียนรูเพื่อสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาไดเต็มตามศักย
ภาพนับวาเปนหัวใจสํ าคัญ ความสํ าเร็จของการปฏิรูปการศึกษาในคร้ังน้ีจะเปนไปไดตอเม่ือ
ระบบการศึกษาตระหนักถึงความแตกตางและสามารถตอบสนองเด็กแตละคนไดอยางเหมาะสม 
โดยเฉพาะในกรณีผูเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษท่ีเหนือกวาเด็กในวัยเดียวกัน  กลุมผูเรียนเหลาน้ี
มีสิทธิท่ีจะไดรับการศึกษาดวยรูปแบบท่ีเหมาะสม  ดังท่ี
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดบัญญัติไวในมาตรา 10 วรรคส่ีวา “การจัดการ
ศึกษาสํ าหรับบุคคลซึ่งมีความสามารถพิเศษ ตองจัดดวยรูปแบบท่ีเหมาะสมโดยคํ านึงถึงความ
สามารถของบุคคลน้ัน”

สํ าหรับประเทศไทย องคความรูในเร่ืองการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถ
พิเศษยังไมเปนท่ีแพรหลาย และยังไมมีการดํ าเนินงานอยางถูกตองตามหลักวิชาการเทาใดนัก
ท้ังในเร่ืองของการบงช้ี และกระบวนการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ซึ่งผล
การวิจัยท่ัวโลกไดขอสรุปวา วิธีการที่ดีที่สุดในการคนหาคือ การใชกระบวนการเรียนรูอยางถกู
วิธีพรอม ๆ ไปกับการใชกระบวนการตรวจสอบและเครื่องมือที่เหมาะสม นอกจากน้ันยังพบวา
ความเปนเลิศไมอาจเกิดขึ้นไดโดยปราศจากความชวยเหลือที่เหมาะสม ผูที่มีความสามารถ
พิเศษตองการปจจัยท่ีสงเสริมการเรียนรู ซึ่งรวมไปถึงวัสดุ อุปกรณทางการศึกษา การจัดสถาน
การณที่ทาทายและการกระตุนที่เรงเราใหพวกเขาบรรลุตามเปาหมายสูงสุดของตนเองได

ดังนั้น เพื่อใหความรูในเร่ืองการจัดการศึกษาสํ าหรับผูท่ีมีความสามารถพิเศษ
เปนท่ีแพรหลาย สามารถนํ าไปปฏิบัติไดอยางถูกตองตามหลักวิชา และเหมาะสมกับบริบทของ
ประเทศไทย สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ จึงสนับสนุนให ผศ. ดร. อุษณีย โพธิ
สุข รวมกับคณาจารยจากหลายสถาบันดํ าเนินการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับ
ผูมีความสามารถพิเศษ ระดับประถมศึกษา ในโรงเรียนไผทอุดมศึกษาขึ้น ในวิชาตาง ๆ 7 วิชา
คือ ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร ดนตรี ทัศนศิลป ทักษะความคิดระดับสูง แนะแนวและ
จิตวิทยา



สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ขอขอบคุณคณะผูวิจัย รวมท้ังผู
บริหารและคณะครูของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา ท่ีไดใหความรวมมือเปนอยางดีย่ิง จนทํ าใหการ
ดํ าเนินงานสํ าเร็จลุลวงไดดวยดี และหวังเปนอยางย่ิงวาองคความรูท่ีไดจากการวิจัยคร้ังน้ี จะเปน
ประโยชนตอวงการศึกษาของไทยอยางกวางขวางตอไป

 (นายรุง    แกวแดง)
เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ



คํ าช้ีแจง

โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษใน
ระดับประถมศึกษาน้ี เปนการสรุปผลการจัดดํ าเนินการดานการบริหารของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา
ในการจัดดํ าเนินการโครงการการวิจัยพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษในระบบโรงเรยีนประถมศึกษาใน 7 สาขาวิชา  คือ  1) คณิตศาสตร      2) ทักษะการคิด  3) ภาษา
ไทย  4) ภาษาอังกฤษ  5) ดนตรี  6)  ทัศนศิลป  และ  7) แนะแนวและ  จิตวิทยา โดยมีวัตถุประสงค
เพ่ือหารูปแบบการพัฒนาการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษการเรียนรวม และเปน
แนวทางใหกับโรงเรียนอ่ืน ๆ ในดานการบริหารจัดการการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

ทั้งนี้คณะผูวิจัยไดเลือกทํ าการวิจัย ณ โรงเรียนไผทอุดมศึกษา เขตหลักส่ี
กรุงเทพมหานคร ซ่ึงเปนโรงเรียนหน่ึงใน 4 โรงเรียนที่ไดเขารวมโครงการนํ ารองศูนยพัฒนาอัจฉริย
ภาพเด็กและเยาวชน ของ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  มาตั้งแตป พ.ศ. 2538  โดยคณะกรรมการ
ไดลงความเห็นเปนเอกฉันทวาเปนโรงเรียนท่ีมีความพรอมในดานนโยบายของผูบริหาร กระบวนการ
จัดการเรียนการสอนของโรงเรียนที่ไดมาตรฐานและเปนสากลเปน    พื้นฐานอยูแลว นอกจากน้ันยังมี
การสนับสนุนท้ังทางดานการบรหิาร งบประมาณ และการเตรียมความพรอมของบุคลากรที่เขาอบรม
กระบวนการ เน้ือหา วิธีการ ตลอดจนกระบวนการวัดและประเมินผล ใหมีทัศนคติที่ถูกตองตอเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ

คณะผูวิจัยหวังวาผลกาดรํ าเนินการวิจัยครัง้น้ีจะเปนแนวทาง และขอมูลใหกับผูที่สน
ใจทํ าการวิจัยเก่ียวกับรูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพเิศษ หรอืนํ าแนวทางไปปรับ
วิธีการจัดการศึกษาใหเหมาะสมกับบริบทของแตละแหงตอไป

การวิจัยคร้ังน้ีสํ าเร็จลงไดดวยดีนั้น เน่ืองจากความเสียสละและความมุงม่ันของคณะผู
เชี่ยวชาญแตละสาขากับครูที่รวมดํ าเนินการวิจัย เจาหนาท่ีของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา ท่ีไดเสียสละ
เวลามารวมปฏิบัติงาน นอกเหนือจากงานประจํ าที่ตองปฏิบัติอยู ซ่ึงตอง ขอขอบคุณคณะผูวิจัย
คณาจารย นักเรียนโรงเรียนไผทอุดมศึกษา ขอขอบคุณ ผศ.ดร.ภาวิณี  ศรีสุขวัฒนานันท  และ รศ. ชูศรี
วงศรัตนะ ที่ใหค ําแนะนํ าเรือ่งกระบวนการวิจัย



การวิจัยคร้ังน้ีจะดํ าเนินการไมได หากสํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ไม
ใหทุนสนับสนุนการวิจัยคร้ังน้ี คณะกรรมการดํ าเนินการวิจัยจึงมีความซาบซ้ึงใน   วิสัยทัศนของ
สํ านักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ โดย ดร. รุง แกวแดง เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาแหง
ชาติ ท่ีไดสนับสนุนงานดานการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษอยางจริงจังตลอดมา
คณะผูวิจัยมีความประทับใจในการสนับสนุนท้ังแรงกาย แรงใจ ความคิดเห็น การติดตาม ตลอดจน
กํ าลังใจจาก คุณรุงเรือง สุขาภิรมย และคณะ ตลอดการวิจัยต้ังแตตนจนเสร็จส้ินการวิจัย

ผศ.ดร.อุษณีย  โพธิสุข
พริ้มพราย   สุพโปฎก

ผลิกา  เศวตศิลา
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สรุปสาระสํ าคัญของการวิจัยเพื่อหารูปแบบการจัดการศึกษา
สํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

จํ านวนการอานออกเขียนไดของประชากรของประเทศใด อาจเปนดัชนีอยาง
หนึ่งที่ชี้ผลสํ าเร็จของความท่ัวถึงในระบบการจัดการศึกษาปรกติคุณภาพของการจัดการศึกษา
พิเศษก็ถือวาเปนดัชนีชี้วัดความเจริญทางการศึกษาและศักยภาพของเทคโนโลยี ในขณะท่ีการ
ศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษก็เปนดัชนีบงช้ีแนวโนมความเจริญหรือสมรรถนะ
ของประเทศน้ันในอนาคต การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กกลุมนี้จึงเปนสิ่งที่หลายสังคมระบุวา
เปนการลงทุนที่ไดผลตอบแทน    สูงสุดของประเทศ  แตสํ าหรับนักการศึกษาแลวการจัดการ
ศึกษาใหกับเด็กกลุมนี้มีคุณคามากกวาประเด็นของผลตอบแทนตอแผนดินเทาน้ัน อานิสงคท่ี
จะไดกับวงการศึกษาคือเรื่องของสิทธิความเทาเทียม  มนุษยธรรม และการยกระดับคุณภาพ
การศึกษาสํ าหรับเด็กทั่วไป

 การท่ีจะตองใหคนในสังคมมีคนเกงเพ่ิมมากข้ึน ทํ าคุณประโยชนแกสังคม
มากข้ึน เปนเรื่องที่สามารถสรางไดและสามารถคาดหวังได หากเรามีการวางโครงสรางอยาง
เปนระบบและโครงสรางน้ันจะตองเปนโครงสรางท่ีสรางจากความเขาใจหรือความคิด 
ความรูสึก ความตองการของเด็กกลุมน้ี รวมถงึแนวทางในการพัฒนาอยางมีหลักการเน่ืองจาก
องคความรูในเร่ืองน้ีไดถูกสืบสานจากสังคมท่ัวโลก และสั่งสมมาเปนระยะเวลามากพอที่จะทํ า
ใหเราสามารถวางโครงสรางไดอยางถูกหลักวิชาการ หากรัฐไดเห็นคุณคาและมีการสนับสนุน
อยางจริงจังในเรื่องนี้ สังคมเราก็อาจจะมีอัจฉริยบุคคลที่เปนผลผลิตของระบบการศึกษาอยาง
เต็มภาคภูมิ ดวยเหตุน้ีจะเห็นไดวานานาประเทศท่ีมกีารพัฒนาทางการศึกษาอยางจริงจังได
สรางกลไกท้ังทางสิทธิและการปฏิบัติไวในกฎหมาย รวมทั้งการดํ าเนินการในภาคปฏิบัติท่ี
ชัดเจน สํ าหรับประเทศไทยเราก็นับวาเปนประเทศที่มีกฏหมายรองรับในพระราชบัญญัติการ
ศึกษาฉบับป พ.ศ. 2542

กระบวนการสรางคนเกงดีมีสุข จึงตองเปลี่ยนความคิดความเชื่อ และหา
หนทางในการเสาะหา และบมเพาะอยางสอดคลองกับธรรมชาติของเด็กกลุมนี้ และความ
ตองการของสังคม องคความรูตาง ๆ ที่จะเปนทางลัดสูการพัฒนามนุษยชาติควรตองไดนํ ามา
ใชใหเกิดประโยชนอยางมีประสิทธิภาพ การสํ ารวจและเสาะหา หรือการสรางการกระตุน
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ความสามารถของเยาวชน ตองทํ าตั้งแตตนมือ เพื่อใหมีการสงตอในระดับชั้นที่สูงขึ้นอยาง
ตอเนื่อง

การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระดับประถมศึกษา    
จึงนับเปนชวงท่ีควรจะใหความสํ าคัญท่ีจะทํ าใหรากแกวทางปญญาฝงรากลึก ทํ าใหเด็กมี
โอกาสสํ ารวจและทํ าความเขาใจกับตนเองตั้งแตตน และดํ าเนินการจัดการศึกษาโดยใชยทุธ
ศาสตรท่ีเหมาะสมกับบริบทของสถานศึกษา

การวิจัยหารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษจึงเปน
ความสํ าคัญสวนหนึ่งที่จะชวยตอบคํ าถามหลายคํ าถามนับตั้งแตเรื่อง กระบวนการเสาะหา
การใชเครื่องมือการจัดกระบวนการเรียนการสอน กลยุทธในการสอน การประเมินผลที่
สอดคลองกับการจัดการศึกษาท่ีไดออกแบบเฉพาะกิจ รวมถึงการพัฒนาส่ือการสอน และการ
สรางสภาพแวดลอม ตลอดจนกิจกรรมเสริมตาง ๆ ที่ทํ าใหประกันไดวาเด็กไดรับการดูแลทั้ง
ดานความสามารถพิเศษ ดานกาย จิต อารมณ และสังคม

วัตถุประสงคในการวิจัย
1.1 เพื่อศึกษาระบบการบริหารและการจัดการศึกษาของสถานศึกษาที่เอื้อตอ

การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
1.2 เพื่อศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนท่ีชวยในการ

คนหา และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในการคนหาและพัฒนาความสามารถพิเศษของ
เด็กใน 7 สาขาวิชา คือ 1) คณิตศาสตร  2) ความมีทักษะการคิดระดับสูง  3) ภาษาไทย
4) ภาษาอังกฤษ  5) ดนตรี  6) ศิลปะ และ 7) กิจกรรมพัฒนาบุคลิกภาพ

1.3 เพื่อสรางและพัฒนาคูมือ เอกสาร ส่ือ และอุปกรณท่ีใชในการจัดการ
ศึกษาใหแกเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

ขอบเขตการวิจัย
การวิจัยคร้ังน้ีใชกลุมตัวอยาง ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 เปนเวลา 1 ภาค

เรียน ในโรงเรียนไผทอุดมศึกษาซึ่งเปนโรงเรียนเอกชนในกรุงเทพมหานคร มีความพรอมสูง
และเปนโรงเรียนที่ไดรับเลือกเปนโรงเรียนตนแบบของโครงการศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็ก 
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โดยดํ าเนินการจัดการศึกษาใน 7 สาขาดังตอไปน้ี คือ 1) คณิตศาสตร  2) ภาษาไทย  3) ภาษา
อังกฤษ  4) ทัศนศิลป  5)  ดนตรี  6) ทักษะความคิดระดับสูง  และ 7) แนะแนวและจิตวิทยา

ผลท่ีคาดวาจะไดรับ
รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ รูปแบบการคัด

เลือกเด็กเขาโครงการ การจัดการเรียนการสอน การประเมินผลในระดับประถมศึกษา และนํ า
ผลที่ไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการดํ าเนินงานการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษอยางกวางขวาง

ทฤษฎีและแนวทางท่ีใชในการดํ าเนินงานวิจัยการจัดรูปแบบการศึกษาสํ าหรับ
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

คํ านิยาม
สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2541) ไดใหคํ านิยามไววา "เด็ก

ท่ีมีความสามารถพิเศษ หมายถึง เด็กท่ีแสดงออกซ่ึงความสามารถอันโดดเดนดานใดดานหน่ึง
หรือหลายดาน ในดานสติปญญา ความคิดสรางสรรค การใชภาษา การเปนผูนํ า การสรางงาน
ทางดานทัศนศิลปและศิลปะการแสดง ความสามารถทางดนตรี ความสามารถทางกีฬา และ
ความสามารถทางวิชาการในสาขาใดสาขาหน่ึง หรือหลายสาขาอยางเปนที่ประจักษเมื่อเปรียบ
เทียบกับเด็กที่มีอายุระดับเดียวกัน สภาพแวดลอมเดียวกัน"

การคัดเลือกและเสาะหาผูท่ีมีความสามารถพิเศษ (Identification Process)
แนวทางในการเสาะหาอัจฉริยภาพของเด็ก ๆ ที่มีคุณภาพเปนที่ยอมรับใน

ระดับนานาชาติปจจุบัน คือ 1) การใชกระบวนการตรวจสอบท่ีเปนข้ันตอน 2) การใช
กระบวนการตรวจสอบที่ใชเครื่องมือและวิธีการที่เหมาะสมกับธรรมชาติของแตละสาขาและ
เชื่อถือได 3) การใชกระบวนการตรวจสอบท่ีไมลํ าเอียงกับเด็กกลุมใดเปนพิเศษ 4) การใช
กระบวนการตรวจสอบที่เปนขั้นตอนมีขอมูลหลายดานประกอบกัน
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การจดัการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
เนนการจะตองจัดการศึกษาใหสอดคลองกับศักยภาพและความตองการทางการศึกษา 

(Education Needs) ของเด็กแตละคนแตละและสภาพของสถานศึกษาตลอดจนทองถิ่นนั้น ๆ
เปนสํ าคญั โดยอาจการจัดหลักสูตรดังน้ีผสมผสานกันคือ 1) วิธีเพิ่มพูนประสบการณ
(Enrichment)  2) วิธีขยายหลักสูตร (Extension) 3) วิธีลดระยะเวลาการเรียน (Acceleration) 4)
การใชผูเชี่ยวชาญพิเศษเปนผูใหคํ าปรึกษาดูแล (Mentoring)

การดํ าเนินการวิจัยศึกษารูปแบบการจัดการศึกษา

วิธีการจดัการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
การจัดการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความสามารถพิเศษในโครงการวิจัยครั้งเปนการ

ดํ าเนินการตอยอดจากการวางพื้นฐานโครงสรางการจัดระบบการศึกษาในรูปแบบใหมโครง
การที่ไดดํ าเนินการมาอยางตอเนื่องในโรงเรียนตนแบบ (โรงเรียนไผทอุดมศึกษา) เปนเวลา 5
ป  โดยมีการดํ าเนินงานดังน้ีคือ

1. การเตรียมการและปรับโครงสรางเพื่อรองรับการจัดการศึกษาพิเศษ มี
การประชุมชี้แจงใหบุคลากรทุกคนในโรงเรียนไดเห็นความสํ าคัญของความรวมมือในการจัด
การศึกษาดังกลาวเพ่ือใหขอมูลนักเรียนท่ีมีแววความสามารถพิเศษ และพรอมใหความชวย
เหลือแกเด็กในดานอ่ืน ๆ  และจัดสรรคาบเวลาการสอนปกติของครู โดยมีการปรับเปลี่ยน
เวลาใหลงตัวในตารางการปฏิบัติงาน พรอมกับจัดสรรเวลาวางเพื่อทํ ากิจกรรมสํ าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษรวมกับผูเชี่ยวชาญ ซึ่งประกอบดวย เวลาเพ่ือจัดกิจกรรมสํ าหรับเด็ก เวลา
เพ่ือพัฒนาส่ือ เวลาเพื่อขอรับคํ าปรึกษา และเวลาเพื่อศึกษาคนควา

2. การคัดเลือกเด็กเขาโครงการ วิธีในการคดัเลือกเด็กเขาโครงการ ในการวิจัย
ใชวิธีดังนี้คือ

2.1 ดวยการเก็บขอมูลสะสม ของเด็กแตละคนจากการสังเกตหอง
ศูนยวิทยพัฒนา (Exploring Center)

2.2  ขอมูลระหวางการเรียนการสอน
2.3  แบบสํ ารวจแวว
2.4 การเสนอช่ือจากครู
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2.5 การใชผลการเรียนแตละวิชา
2.6 ผลงานของเด็กหรือการแสดงออกที่โดดเดน
2.7 การใชแบบทดสอบหรือกระบวนการทดสอบเฉพาะสาขา
2.8 การตรวจสอบเชิงจิตวิทยา  
2.9 การตรวจสอบทักษะการคิดสรางสรรค TCT-DP = Test for

Creative Thinking Drawing Product และ Ross Test of
Higher Cognitive Product

การจดัการศึกษา
นักเรียนกลุมที่ไดรับคัดเลือกใหเขาโครงการแลว จะจัดใหเด็กแตละกลุมเขา

กิจกรรมดังกลาวอาทิตยละ 1 วัน ซ่ึงเปนการจัดการศึกษาพิเศษแบบจัดช่ัวโมงพิเศษในเวลา
เรียนปรกติ Pullout Program  กระบวนการเรียนการสอนของทุก ๆ สาขาวิชาจะใชการใช
ความคิดระดับสูง ใชกิจกรรมกลุม กิจกรรมท่ีใชประสาทสัมผัสทุกสวน เพ่ือตอบสนองการ
พัฒนาสมองทุกสวน โดยใชสื่อที่เนนทักษะความคิดและทักษะกระบวนการเฉพาะสาขาใน
ระดับสูง รวมไปถึงการบูรณาการกับวิชาอื่น ๆ ดวย

การประเมินผล
ใชการประเมินผลจากขอมูลหลายสวนที่นอกเหนือจากการประเมินผลใน

ระบบปรกติ คือการทดสอบกอน-หลังกิจกรรม การสังเกตพฤติกรรมและการตอบสนอง
ระหวางกิจกรรม แบบทดสอบหลังทํ ากิจกรรม ผลงานของโครงการหรือการแสดง วิธีการ
ประเมินผลกํ าหนดโดยผูเชี่ยวชาญที่จะออกแบบการทดสอบ พัฒนาวิธีตรวจสอบความกาว
หนา หรือดูทัศนคติ ความสนใจ และศักยภาพที่แทจริงของเด็ก

ผลการวิจัย
1. ดานงานบริหาร  เกิดการจัดระบบเวลาเรียนสํ าหรับเด็กพิเศษข้ึนมาใน

คาบการเรียนปรกติ มีระบบการสรางความเชี่ยวชาญใหกับครูเกี่ยวกับการสังเกตแวว การจัด
การศึกษา และเกิดครูสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระบบโรงเรียนขึ้นมา

2. จํ านวนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ  เด็กทั้งหมดในระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 3  มีจํ านวน  530  คน  ไดรับการคัดเลือกเขาโครงการ  59 คน  = 11.13 %  ของนักเรียนทั้ง



12

หมด สาขาคณิตศาสตร 2.83% สาขาภาษาไทย 3.21% สาขาภาษาอังกฤษ 2.64 %  สาขาศิลปะ
2.68% และดนตรี

ผลดานการจัดการศึกษา
จากการประเมินผลทั้งดานปริมาณและคุณภาพของกิจกรรมที่นักเรียนเรียน

ในชวงดํ าเนินการวิจัยในภาพรวมพบวาทุกกลุมวิชาเด็กสามารถพัฒนาไดอยางกาวหนา และ
ตอบสนองตอกิจกรรมท่ียากกวาหลักสูตรปรกติไดเปนอยาง นอกเหนือจากน้ันมีความเปล่ียน
แปลงดานทัศนคติ ความสนใจ การแสดงออก การแสดงความคิดเห็น ความเชื่อมั่นตาง ๆ ที่
เปลี่ยนแปลงไปอยางเห็นไดชัดเจน และพบวาทัศนคติ ตลอดจนความภาคภูมิใจในวิชาชีพ
ของครูมีมากขึ้น

ขอเสนอแนะจากงานวิจัย
ในระบบโรงเรียน

จากการดํ าเนินงานวิจัยครัง้น้ี พบวา การจัดการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความ
สามารถพิเศษในประเทศไทยยังขาดเครื่องมือที่จะใชตรวจสอบที่มีประสิทธิภาพและ      
เหมาะสมกับสังคมไทยอยูในทุกสาขาวิชา การใชขอมลูหลายดานประกอบกับการพิจารณา
คัดเลือกเด็กเขาโครงการ ตลอดจนการใชผูเชี่ยวชาญมาชวยตัดสิน จึงเปนเรื่องจํ าเปน และการ
จัดการศึกษาควรจะมีรูปแบบท่ีหลากหลาย เหมาะกับศักยภาพของเด็กแตละคน

ดานโครงสรางในระบบการศึกษา
หนวยงานที่เก่ียวของของรัฐควรเรงสงเสริมการปฏิรูปการเรียนรูและการ

บริหารอยางเรงดวน สถาบันท่ีผลิตและพัฒนาบุคลากรตองจัดใหมีการสอนเก่ียวกับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ หนวยงานของรัฐตองใหความสํ าคัญกับสถาบันครอบครัว เพื่อใหความรู
กับผูปกครองในการสนับสนุนบุตรหลานใหถูกตอง และในสถานศึกษาสามารถท่ีจัดการ
ศึกษาสํ าหรับเด็กกลุมน้ี ควรใหความสํ าคัญกับพัฒนาการดานสังคม อารมณ จริยธรรม และ
รางกายไมนอยกวาผลสัมฤทธิ์ นอกเหนือจากน้ันผูเช่ียวชาญท่ีจะพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษ
คงรไดมีโอกาสไดรับความรู ความเขาใจเกี่ยวกับธรรมชาติและวิธีการพัฒนาเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษ



13

ดานการวิจัย
ควรมีการวิจัยเพื่อพัฒนาเครื่องมือ การจัดการศึกษาและขยายการศึกษาไปยัง

สาขาอ่ืน ๆ กับเด็กตางระดับชั้น ตางระดับความสามารถ และมีการวิจัยเปรียบเทียบกับตาง
ประเทศดวย
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บทที่ 1
บทนํ า

ความเปนมาของการจัดการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความสามารถพิเศษ
ในแตละสังคมแตละวัฒนธรรมมีลักษณะของคนที่มีความสามารถพิเศษหรือ

ภูมิปญญาท่ีแตกตางหลากหลาย ทั้งนี้ขึ้นอยูกับคานิยมและการยอมรับทางสังคมนั้น ๆ เชนใน
สมัยกรีกโบราณมีนักการเมือง นักอภิปราย นักคิดเกิดข้ึนมากมาย ในขณะที่โรมันโบราณที่นํ า
หลักความคิดของกรีกมาใชกลับมีความโดดเดนในเรื่องวิศวกรหลายประเทศในยุโรปมีความ
โดดเดนในเรื่องศิลปะ ในยุคศตวรรษที่ 19  อังกฤษก็มีชื่อเสียงในเรื่องของงานกวี จะเห็นไดวา
ความรุงเรืองทางภูมิปญญาของแตละประเทศนั้น ๆ ซ่ึงข้ึนอยูกับนโยบายและการสนับสนุน
ของผูที่มีอํ านาจในยุคสมัยน้ัน

ในความเปนจริงแลวทุกสังคมมีเด็กที่มีศักยภาพที่จะเปนผูที่มีความสามารถ
พิเศษโดดเดนในอนาคต ซ่ึงรอการพัฒนาในหลายรูปแบบ แตในระบบการศึกษาจะเก้ือหนุน
หรือใหโอกาสเด็กกลุมใดกลุมหน่ึงเปนพิเศษ เด็กที่มีความสามารถพิเศษดานที่ไมไดอยูใน
นโยบายของรัฐ ก็จะกลายเปนเด็กท่ีดอยโอกาสไปในท่ีสุด หรืออาจจะเปนเหตุใหเกิดปญหา
ในทางพฤติกรรม ที่ตองเปนภาระแกสังคมไดในภายหลัง ดังน้ันการจัดแนวทางในการทํ า
ความเขาใจในธรรมชาติของเด็ก ในภาพรวมที่วาเด็กกลุมนี้ไมใชเด็กที่คิดเกง เรียนเกง และ
ชวยเหลือตนเองไดดีเสมอไป แตเด็กกลุมนี้เปนเด็กที่มีความหลากหลายทั้งรูปแบบบุคลิกภาพ
วิธีคิด วิธีแสดงออกอยางมีเอกลักษณเฉพาะตัว

จากการที่จะตองใหคนในสังคมมีคนเกงเพิ่มมากขึ้น ทํ าคุณประโยชนแก
สังคมมากขึ้น เปนเรื่องที่สามารถสรางไดและสามารถคาดหวังได หากเรามีการวางโครงสราง
อยางเปนระบบ และโครงสรางนั้นจะตองเปนโครงสรางที่สรางจากความเขาใจหรือความคิด
ความรูสึก ความตองการของเด็กกลุมนี้ รวมถึงแนวทางในการพัฒนาอยางมีหลักการเน่ืองจาก
องคความรูในเร่ืองน้ีไดถูกสืบสานจากสังคมท่ัวโลก และสั่งสมมาเปนระยะเวลามากพอที่จะ
ทํ าใหเราสามารถวางโครงสรางไดอยางถูกหลักวิชาการ หากรัฐไดเห็นคุณคาและมีการ
สนับสนุนอยางจริงจังในเร่ืองน้ี สังคมเราก็อาจจะมีอัจฉริยบุคคลที่เปนผลผลิตของระบบการ
ศึกษาอยางเต็มภาคภูมิ ไมใชเปนอัจฉริยะบุคคลท่ีเกิดจากการสนับสนุนท่ีไดจากการเค่ียวกรํ า
จนแสดงเหมือนมีความสามารถเกินวัย หรือไดแสดงความสามารถโดดเดนออกมา หรอื
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อัจฉริยบุคคลที่เกิดจากการบมเพาะจากตางประเทศหรือมิเปนอัจฉริยบุคคลที่เกิดเพราะ      
โชคอํ านวย ดวยเหตุน้ีจะเห็นไดวานานาประเทศท่ีมกีารพัฒนาทางการศึกษาอยางจริงจังได
สรางกลไกท้ังทางสิทธิและการปฏิบัติไวในกฎหมาย รวมทั้งการดํ าเนินการในภาคปฏิบัติท่ี
ชัดเจน

สภาพการจัดการศึกษาในประเทศไทย เราเพิ่มจะมีระบบการประกันการ
ศึกษาพิเศษท่ีเด็กทุกคนควรไดรับการศึกษาเสมอภาพกัน เราอาจเขยีนไวในความต้ังใจของ
แผนพัฒนาการศึกษาหรือจุดมุงหมายของการจัดการศึกษาใด ๆ ก็ตามทีแตยังขาดระบบการจัด
การที่ชัดเจน สงผลใหเด็กจํ านวนมากไมไดรับการสงเสริมศักยภาพที่แทจริง ท้ังน้ีเห็นไดจาก
การจัดการเรียนการสอนท่ีเหมือนกัน อาจมีเด็กพิเศษบางประเภทบางคนที่ไดรับการศึกษา
ดวยระบบการศึกษาพิเศษแตก็เปนไปอยางไมครบวงจร

การจัดการศึกษาพิเศษสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ซึ่งเปนกลุมเด็กที่มี
จํ านวนมากแตขาดการสนับสนุนอยางเปนระบบจากรัฐบาลในอดีต ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจ
และสังคมแหงชาติฉบับที่ 8 นับไดวาเปนแผนพัฒนาแหงชาติฉบับแรกท่ีสงผลใหเกิดการ
เปล่ียนแปลงอยางเปนรูปธรรมตอการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กกลุมนี้ในประเทศไทย     ซึ่งได
มีแผนการจัดการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความสามารถพิเศษโดยไดรับความเห็นชอบจาก          
คณะรัฐมนตรีในป พ.ศ. 2541  และเพิ่งจะมีกฎหมายรองรับในพระราชบัญญัติการศึกษาฉบับ
ป พ.ศ. 2542  

  วิเคราะหปญหาทางการจัดการศึกษา สํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
คนมักจะละเลยไมใหความสนใจเรื่องการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ

พิเศษ เด็กกลุมสวนใหญถูกท้ิงขวางอยางนาเสียดาย เนื่องจากความเขาใจผิดและมีกลไกที่เปน
ปญหาหลายประการ ท่ีเก่ียวกับ

1. จากความเขาใจผิด ที่วาเด็กที่มีความสามารถพิเศษตองฉลาดทุกคน เด็กเกง
ไมตองการความชวยเหลือ เพราะเขาชวยตนเองไดดีอยูแลว จริงอยูเด็กที่มีศักยภาพของความ
เปนเลิศอยูในตัว แตเขาไมสามารถประสบความสํ าเร็จใดๆ โดยปราศจากความชวยเหลือ มี
เด็กเปนจํ านวนนอยมากที่มีโอกาสประสบความสํ าเร็จและมีชื่อเสียงเพราะบังเอิญมีผูใกลชิด
คนใดคนหน่ึงสนับสนุน และเด็กกลุมนี้เปนเพียงเด็กกลุมเล็ก ๆ เทาน้ัน จากเด็กท่ีมีศักยภาพ
มากมายพอที่จะเปนผูที่มีความสามารถพิเศษในอนาคตได



16

2. เด็กขาดความเขาใจในศักยภาพอันมีคาของตนเอง  ทํ าใหเด็กจํ านวนมากใช
เวลากับชีวิตของตนเองใหสูญเปลาอยางนาเสียดาย และที่สํ าคัญคือเด็กทีมีศักยภาพสูงมาก
หลายรายทํ าลายศักยภาพของตนเองเพ่ือให เหมือนเพื่อน

3. เด็กมีความคับของใจ  ส้ินหวังกับระบบการศึกษา จึงพบวาเด็กฉลาดจํ านวน
มากเลิกเรียนกลางคัน เด็กที่อยูในระดับอัจฉริยะสวนใหญเรียนไมจบชั้นมัธยมศึกษาสูงสุด   
จะเห็นไดวาเด็กยิ่งฉลาดเทาใดยิ่งหนีไปจากระบบโรงเรียน

4.  ขาดองคกรท่ีใหการสนับสนุน  และจัดการศึกษาของเด็กพวกน้ีอยางจริงจัง
เพราะมีเหตุผลมาจากปญหาขอท่ี 1

5. การไมไดรับการศึกษาท่ีเหมาะสมกับพวกเขา  เพราะหลักสูตรสวนใหญ
เขียนไวมิใชเพ่ือเด็กสวนใหญ แตเปนหลักสูตรที่พยายามคํ านึงถึงสิ่งที่วัดได ในทางพฤติกรรม
ภายนอกท่ีสามารถแสดงออกได ความสามารถพิเศษหรือพรอันเปนเลิศของเด็กนั้น สวนใหญ
อาจเปนส่ิงท่ีวัดไมไดจากแบบทดสอบ

6.  ขาดการช้ีนํ าท่ีดี  เด็กมักกลายเปนคนสรางปญหาใหกับสังคม ติดสิ่งเสพติด
มึนเมา เพื่อบรรเทาความลมเหลวและสับสน เด็กหลายคนไมไดใชพรสวรรคในตัวใหถูกทาง
เพราะการที่มีสติปญญาดี มีศักยภาพสูงก็ไมไดหมายความวาจะเปนเครื่องประกันความสํ าเร็จ
หรือความมีประโยชน เน่ืองจากสติปญญาลวน ๆ ที่ขาดการฝกฝนก็ไมมีประโยชน

7.  เด็กสวนใหญถูกสอนใหมุงม่ันอยูแตวิชาการ  สอบไลใหไดคะแนนเปน
เยี่ยมระดับเกียรตินิยม ใหไดรับเหรียญตรา เกียรติยศทางการศึกษา ขอสอบ บทเรียน และวิธี
เรยีนเนนแตเน้ือหา และขอมูลซึ่งตองอาศัยการลอกการจํ า คนสวนใหญจึงเขาใจผิดคิดวาคนที่
มีความสามารถพิเศษคือ คนที่เรียนดีเยี่ยม สอบคะแนนดี มีคะแนนเชาวนปญญาสูง มีความ
จํ าเปนหน่ึงไมมีสอง ที่จริงแลวเด็กเรียนดีอาจไมเปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษอยางแทจริง
เสมอไป แตเด็กสอบตกซ้ํ าแลวซ้ํ าอีก อาจเปนอัจฉริยบุคคลได (หมอมดุษฎี บริพัตร ณ อยุธยา
2531)

8.  ขาดบุคลากรท่ีเขาใจในเร่ืองน้ีอยางแทจริง  โรงเรียนควรใหครูฝกอบรมวิธี
การจัดการศึกษาใหกับเด็กกลุมน้ี และควรใหผูปกครองมามีสวนรวมในการจัดการศึกษาของ
ลูกดวย

9.  มีความจํ ากัดเร่ืองทรัพยากร  และองคความรู โครงการที่จะสงเสริมความ
สามารถพิเศษใหกับเด็ก มักมีปญหาเรื่องงบประมาณ ความเขาใจเก่ียวกับการจัดการใหถูกตอง
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จึงมักจะมีการคัดแลว แยกเด็กที่อยูในโครงการออกจากเด็กที่อยูนอกโครงการ โดยไมมีวิธีการ
จัดการที่ดีพอ

ปญหาในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษอยูมาก เพราะเรา
ขาดองคกรระดับชาติที่จะมารับผิดชอบกับเรื่องนี้โดยตรง ขาดบุคลากรที่จะมาชวยเหลือ ขาด
ครูที่รูเรื่องนี้และขาดงบประมาณในการจัดการในทุกระดับของโครงการ ในขณะนี้เราจึงมี
ความจํ าเปนท่ีเราจะชวยกันคดิดํ าเนินการเรื่องนี้อยางเรงดวน    (คณะกรรมการโครงการนํ า
รองศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็กและเยาวชน 2539,  อุษณีย  โพธิสุข  2537)

ในปจจุบันรัฐเริ่มใหความสนใจโดยไดมีการวางแผนการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษดานตาง ๆ รวมทั้งมีการจัดตั้งคณะกรรมการและศูนยแหงชาติเพื่อพัฒนา
ผูมีความสามารถพิเศษขึ้น ท่ีสํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ เพ่ือดูแลงานดานน้ี
โดยเฉพาะ เช่ือวาในอนาคตอันใกลน้ีคงมีความเปล่ียนแปลงในทางท่ีดีกวาในอดีตมากขึ้น
นอกจากนี้ยังมีโครงการตาง ๆ ขยายเพื่อพัฒนาเด็กกลุมนี้โดยเฉพาะ

การจัดการศึกษาใหกับเด็กกลุมดังกลาวยังไมสงผลทางปฏิบัติในวงกวาง 
เน่ืองจากสาเหตุหลายประการ อาทิ การขาดความเขาใจในเรือ่งของความจํ าเปนท่ีจะตองจัด
การศึกษาใหเด็กกลุมน้ี และที่สํ าคญัการขาดความรูในเรือ่งกระบวนการจัดการศึกษาใหกับ
เด็กกลุมนี้มีประเด็กสํ าคัญหลายประเด็นที่ยังตองการทํ าความกระจาง

นับแตความสับสนในเรื่องใครกันแนที่มีความสามารถพิเศษที่แทจริง ถาจะ
คนหาหรือคิดแยกเด็กกลุมน้ีจะตองใชเครื่องมืออะไรเด็กกลุมน้ีมีจํ านวนเทาไรเมื่อพบแลวจะ
จัดการศึกษาอยางไร

จะเห็นไดวาในทุก ๆ ประเด็นจะมีความเช่ือท่ีแตกตางหลากหลายกันมากมาย
ท่ีสงผลตอการจัดการศึกษา เชน บางคนอาจจะเช่ือวาการจัดการศึกษาใหเด็กกลุมน้ีตอง
ใชแบบทดสอบสติปญญาวัด ทํ าใหเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษท่ีอาจมีความสามารถโดดเดน
แตอาจไมมีคะแนนไอคิวสูงอาจไมไดรับคัดเลือก แมวาในปจจุบันคนจะต่ืนตัวในเร่ือง
พหุปญญา (Multiple Intelligence) แตก็ยังไมมีการนํ าไปสูการปฏิบัติในวงกวาง

แนวความคิดที่มองความสามารถของตนเองวามีหลายรูปแบบ ไมใชเปน
ความสามารถเฉพาะเชิงสติปญญาท่ีสามารถวัดไดจากแบบทดสอบทางสติปญญาเทาน้ัน เปน
ขอตกลงที่ยอมรับอยางไมมีขอขัดแยงเพียงแตมุมมองของนักทฤษฎีอาจตางกัน ความเห็นเชิง
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วิชาการแมวาจะยังไมมีขอสรุปหรือขอตกลงแบบเดียวกัน แตทุกทฤษฎีลวนแตยอมรับความ
แตกตางและหลากหลายเชิงปญญา

นอกจากน้ียังมีบทพิสูจนจากงานวิจัยท้ังภาคทฤษฎีและภาคสนาม ทั่วโลกพบ
วาวัยตน ๆ ของชีวิตมีความสํ าคัญตอพัฒนาการของชีวิตชวงตอไปที่สงผลใหคนเปนเชนไรใน
ตอนโต ในการวิจัยผูที่เปนอัจฉริยบุคคล หรือเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษก็พบวามีวิธีการบาง
อยางท่ีนาจะเปนปจจัยสํ าคัญท่ีสรางใหคนประสบความสํ าเร็จได เชน ปจจัยของครอบครัว
ปจจัยส่ิงแวดลอม วิธีการจัดการศึกษา ฯลฯ น่ันหมายถึงวารัฐควรใหความสํ าคญักับการศึกษา
ปฐมวัย และระดับประถมศึกษาใหมากยิ่งขึ้น

นอกเหนือจากความสํ าเร็จท่ีสํ ารวจ ตรวจสอบดวยกระบวนการท่ีหลากหลาย
แลว ในวงการศึกษาท่ัวโลกก็ยังพบวิธีการท่ีสังคมสรางความลมเหลวใหกับผูที่มีศักยภาสูง
เปนที่หวังของสังคม และบางรายอาจกลาวไดวาเขาเหลาน้ันไดถูกทํ าลายโดยกลไกท่ีไม
เหมาะสมอยางนาเสียดาย คดีมากมายที่แสดงใหเห็นถึงความไมเขาใจในเรื่องศักยภาพมนุษย
และกระบวนการเรียนรูของพวกเขา อาทิ การใชระบบคัดเลือก แขงขันทุกกรณีเพื่อเนนหา
ตัวแทนแหงความชาญฉลาด ที่ทายสุดเราอาจไดคนที่ขยันแตไมใชผูที่มีความสามารถที่แทจริง
และขาดจิตวิญญาณของคนที่จะเปนคนเกงที่สังคมตองการได

กระบวนการสรางคนเกงดีมีสุข จึงตองเปลี่ยนความคิดความเชื่อ และหา
หนทางในการเสาะหา และบมเพาะอยางสอดคลองกับธรรมชาติของเด็กกลุมนี้ และความ
ตองการของสังคม องคความรูตาง ๆ ที่จะเปนทางลัดสูการพัฒนามนุษยชาติควรตองไดนํ ามา
ใชใหเกิดประโยชนอยางมีประสิทธิภาพ การสํ ารวจและเสาะหา หรือการสรางการกระตุน
ความสามารถของเยาวชน ตองทํ าตั้งแตตนมือ มิใชมีเพียงการจัดแขงขันตอนปลายมือ แลวจึง
มาปรับแตงตนไมที่โตมาเรียบรอยภายใตขอจํ ากัดของสังคมและการศึกษาที่คับแคบ

การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระดับประถมศึกษา    
จึงนับเปนชวงที่เหมาะสมที่จะทํ าใหรากแกวทางปญญาฝงรากลึก และทํ าใหเด็กมีโอกาส
สํ ารวจและทํ าความเขาใจกับตนเองตั้งแตตน หรือตลอดจนมีโอกาสในการเห็นแนวทางท่ีจะ
พัฒนาตนเองอยางเต็มศักยภาพทั้งกายและจิต แตการดํ าเนินการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษในระดับใดก็ตามจะตองศึกษาบริบทของสถานศึกษา ยุทธศาสตรท่ีใชให
เหมาะสมในปจจุบันท่ีการปฏิรูปการศึกษายังไมสมบูรณในสังคมการศึกษาทั่วไป นอกเหนือ
จากน้ันในสภาพจริงในสังคมการศึกษาของไทยเราก็ยังขาดแคลนหลายส่ิงหลายอยางตั้งแต
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แบบทดสอบ กระบวนการตรวจสอบ วิธีการท่ีหลากหลายในการจัดการศึกษา เครื่องมือ
ประเมินโดยเฉพาะอยางยิ่งสิ่งสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

ดังน้ันหากประเทศไทยตองการใหการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษมีผลจริงจังตามเจตนารมยของพระราชบัญญัติการศึกษาฉบับใหม เราจึงตอง
ปรับทั้งโครงการการดํ าเนินงาน และมุงเนนการสรางองคความรูที่ชัดเจนกอนลงมือตัดสินใจ
หรอืขยายผล

การวิจัยหารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษจึง   
เปนความสํ าคัญสวนหนึ่งที่จะชวยตอบคํ าถามบางคํ าถามนับตั้งแตเรื่อง กระบวนการเสาะหา
การใชเครื่องมือการจัดกระบวนการเรียนการสอน กลยุทธในการสอน การประเมินผลที่
สอดคลองกับการจัดการศึกษาท่ีไดออกแบบเฉพาะกิจ  รวมถึงการพัฒนาส่ือการสอน และการ
สรางสภาพแวดลอม ตลอดจนกิจกรรมเสริมตาง ๆ ที่ทํ าใหประกันไดวาเด็กไดรับการดูแลทั้ง
ดานความสามารถพิเศษ ดานกาย จิต อารมณ และสังคม

วัตถุประสงคในการวิจัย
เพื่อศึกษาหารูปแบบในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

สํ าหรับเด็กประถมศึกษา
1. เพ่ือศึกษาระบบการบรหิารและการจัดการศึกษาของสถานศึกษาท่ีเอ้ือตอ

การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
2. เพ่ือศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนท่ีชวยในการ

คนหา และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในการคนหาและพัฒนาความสามารถพิเศษของ
เด็กใน 7 สาขาวิชา คือ 1) คณิตศาสตร  2) ความมีทักษะการคิดระดับสูง  3) ภาษาไทย
4) ภาษาอังกฤษ  5) ดนตรี  6) ศิลปะ และ 7) กิจกรรมพัฒนาบุคลิกภาพ

3.  เพื่อสรางและพัฒนาคูมือ เอกสาร ส่ือ และอุปกรณที่ใชในการจัดการศึกษา
ใหแกเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

ขอบเขตการวิจัย
ในการทํ าการวิจัยเพื่อศึกษาหารูปแบบและกระบวนการจัดการศึกษาสํ าหรับ

เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3   เปนเวลา 1  ภาคเรียน ในโรงเรียน
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ไผทอุดมศึกษา ซึ่งเปนโรงเรียนเอกชน และเปนโรงเรียนที่ไดรับเลือกเปนโรงเรียนตนแบบ
ของโครงการศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็ก โดยดํ าเนินการจัดการศึกษาใน 7 สาขาดังตอไปน้ี คือ

1. คณิตศาสตร
2. ภาษาไทย
3. ภาษาอังกฤษ
4. ศิลปะ
5. ดนตรี
6. ทักษะความคิดระดับสูง
7. แนะแนวและจิตวิทยา

ผลท่ีคาดวาจะไดรับ
รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ รูปแบบการคัด

เลือกเด็กเขาโครงการ การจัดการเรียนการสอน การประเมินผลในระดับประถมศึกษา และ
เพ่ือนํ าผลที่ไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการดํ าเนินงาน การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษอยางกวางขวาง
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บทที่ 2
ทฤษฎีและแนวปฏิบัติในการดํ าเนินงานการจัดการศึกษา

สํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
ในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษพบวาจะมีคํ าถามที่   

พบบอย คือ และคํ าถามเหลาน้ีจะตองทํ าความเขาใจใหชัดเจนกอนท่ีจะดํ าเนินโครงการ
สํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

1. ทํ าไมตองจัดการศึกษาใหเด็กกลุมน้ี
2. อะไรคือวัตถุประสงคในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ
3. ใครคือเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
4. เด็กกลุมนี้มีมากนอยแคไหน
5. ใชเครื่องมืออะไรวัดจึงจะรูวาเด็กคนไหนเปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
6. เด็กท่ีคัดเลือกแลวจะจัดการศึกษาอยางไรจึงจะเหมาะสม
7. โรงเรียนจะตองมีวิธีการปรับการบริหารจัดการอยางไร
8. การอบรมครูตองทํ าอยางไร
9. งบประมาณตองใชเทาไร
10. การปรับกฎ ระเบียบตองทํ าอยางไร

ทํ าไมจึงตองจัดการศึกษาใหเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
นานนับทศวรรษที่การจัดการศึกษาทั่วโลกไมเคยหยิบยกประเด็นการจัดการ

ศึกษา หรือสิทธิทางการศึกษาของเด็กกลุมน้ีมาเปนสวนหน่ึงของแผนการจัดการศึกษา เน่ือง
ดวยความเขาใจผิดนานาประการ และเชื่อวาเด็กกลุมนี้ชวยตนเองไดดี มีโอกาสดีกวาเด็กคน
อื่น หากจัดการศึกษาเฉพาะก็จะกลายเปนกลุมอภิสิทธ์ิชนน้ันมา อยางไรก็ตามจากประวัติ
ของอัจฉริยบุคคลทั่วโลกเปนภาพสะทอนใหเห็นวา ผูที่รับผิดชอบการศึกษาไดปฏิบัติอยาง
ผิดพลาดกับคนกลุมนี้อยางมาก และหลายทานไดรับความทุกขจากระบบการศึกษา เพียงแต
กลุมนี้กลายมาเปนอัจฉริยบุคคลภายหลัง อาจมีปจจัยอ่ืนเก้ือหนุน หรือมีโอกาส โชคอํ านวย
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จะเห็นไดวานอยรายประสบความสํ าเร็จ เน่ืองจากกลไกทางการศึกษาท่ีตอบสนองความ
ตองการของพวกเขา เราจึงไมรูวาเราไดทํ าลายคนที่มีคุณคาไปมากนอยเทาไรแลว

ความทุกขของเด็กกลุมนี้ยังดํ าเนินอยูอยางตอเน่ือง จากอดีตจนถึงปจจุบัน
หลาย ๆ ประเทศเริ่มมีสภาพที่ดีขึ้น แตยังมีอีกมากมายหลายประเทศที่ยังไมเปดโอกาสใหเด็ก
กลุมนี้พัฒนาไปตามศักยภาพของเขา แมแตประเทศไทย เราเองก็ยังพบเด็กจํ านวนไมนอยโดย
เฉพาะเด็กที่มีศักยภาพสูง (Highly Gifted) ซ่ึงเปนกลุมท่ีมีโอกาสพัฒนาเปนอัจฉริยบุคคลใน
อนาคตได แตในสภาพปจจุบันเด็กกลุมน้ีจํ านวนไมนอยกลับมีความทุกขและรูสึกไรคา เชน

เด็กชายกฤต มีความกระหายใครรู ชอบทดลองงานวิทยาศาสตรเปนชีวิตจิตใจ
อยากทํ าโครงงานทางวิทยาศาสตรยาก ๆ และมีความเบื่อหนายที่จะเรียนในชั้นเรียน เพราะ
มองไมเห็นเหตุผลวาทํ าไมเขาจึงตองมานั่งทนฟงสิ่งที่ซํ้ าซากจํ าเจ และไมนาสนใจ ความ
อึดอัดคับของใจกลายเปนปญหาทางพฤติกรรม กฤตเริ่มเดินเริ่มมีความขัดแยง จนครูรายงาน
กลับทางบานวากฤตเปนเด็กท่ีมีปญหาเปนอาการสมาธิส้ัน (Hyper activity) และเขียนรายงาน
ใหแพทย ซึ่งแพทยก็ใชขอมูลจากทางโรงเรียนและซักถามอาการของผูปกครอง แลวใหยา
ควบคุมพฤติกรรม  ปญหาที่แทจริงของกฤตยังไมไดรับการแกไข

เด็กชายตอง อาย ุ5 ขวบ แตสนใจการเงินการคลัง การธนาคาร อานหนังสือได
อยางดี ทุกวันตองจะอานหนังสือสํ าหรับนักธุรกิจ เชน "ดอกเบี้ย" "ฐานเศรษฐกิจ" ในขณะท่ี
เพื่อนรวมชั้นยังไมสามารถอานออกเขียนได ตองถูกสงไปพบจิตแพทยดวยขอหาเดียวกับกฤต
เพราะตองไมชอบอยูในหองเรียน แตจะเดินอยูนอกชั้นเรียน ครูมีความยากลํ าบากในการดแูล
ตอง

เด็กหญิงบุษบา เกงเลขเกินวัยอยูชั้น ป.1 สามารถทํ าเลขชั้นมัธยมศึกษาได
อยางงายดาย ครูก็ทราบวาเด็กเกง แตไมทราบวาจะจัดการอยางไรจึงจะเหมาะสม จึงพยายาม
ใหบุษบาใชเวลาท่ีเหลือเขียนหนังสือใหสวย ทํ าแบบฝกหัดทางคณิตศาสตรใหมากข้ึน โดยที่
ครูไมเคยถามวาบุษบามีความรูสึกอยางไร หรือส่ิงน้ันจะชวยพัฒนาบุษบาหรือทํ าลายความ
สนใจของบุษบากันแน
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ความเขาใจผิดบางประการของคนท่ัวไปเก่ียวกับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
อุษณีย โพธิสุข (2543) ไดกลาวถึงสาเหตุความเขาใจผดิบางประการของคน

ท่ัวไปท่ีเก่ียวกับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ และกลาวถึงความเปนจริงไวดังนี้

ความเขาใจผิด ความจริง
• เด็กที่มีความสามารถพิเศษไมรูวาตนเองมี

ความสามารถจนกวาจะมีคนอื่นมาบอก
 

 

• เด็กเกงน้ันก็สามารถเกงไดเองแมจะลํ าบาก
ยากเข็ญอยางไร เขาก็สามารถเกงได โดย
ไมตองมีใครชวย เรียกวา “เกิดมาเกง"

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้น มักจะเปน
คนสมบูรณ หาที่ติไมได

• เด็กฉลาดถาเรงเร็วเกินไปก็จะเบื่อเรียนในที่
สุด

• พวกน้ีเปนพวก “อภิสิทธ์ิ” มักไดรับความ
ชวยเหลือกอนใคร ๆ

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษชอบที่จะถูก
เรียกวา “มีความสามารถพิเศษ” “อัจฉริย
บุคคล”

• เด็ก ๆ มักจะรูวาตนมีความสามารถอยางไรเมื่อ
คนอ่ืนจะมาบอกวาไมเกง  ไมมีดี จึงมักคิดวา
ตนเองไมมีความสามารถอะไรเหลืออยู

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษตองการความชวย
เหลือและคํ าแนะนํ าจากผูปกครอง ครู และคน
อ่ืนๆ เปนพิเศษรวมทั้งกลไกทางการศึกษาที่
เหมาะสมกับความสามารถของเขา

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษก็มีจุดเดนจุดดวย   
เชนเดียวกับเด็กอื่นๆ  น่ันแหละ

• เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ถาไดรับการศึกษา
ที่เหมาะสมกับความสามารถของเขาก็จะไมมี
คํ าวาเบ่ือหนาย

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษเปนเด็กที่ถูก “ทิ้ง”
มากกวาเด็กกลุมใด ๆ  ดวยเหตุผลที่วาเกงอยู
แลวไมตองไปชวย ฯลฯ

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษอยากเหมือนคน   
อื่น ๆ ไมตองการที่จะแตกตางคนอื่นเลย
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• เด็กที่มีความสามารถพิเศษคือเด็กที่ดีกวา
คนอื่น ๆ

 

 

• เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษนาจะมีวินัย และ
ความรับผิดชอบมากกวาคนอื่น ๆ เพราะ
“รู”  มากกวาคนอ่ืน

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษคือ คนเกง ฉลาด
IQ สูงกวาคนอ่ืน มานะ และแกไขปญหาได
ลุลวง

• ถาจะใหเด็กพวกน้ีไดดี  ตองจัดกิจกรรมที่
ทาทาย  และยุงตลอดเวลา  เพ่ือท่ีวาพวกน้ี
จะไดไมกลายเปนคนขี้เกียจ

 

 

 

 

 

 

• เด็กพวกน้ีควรที่จะเปนคนที่มีวุฒิภาวะทาง
อารมณ สังคม รางกาย สติปญญา ที่สมดุลย
กัน

 

 

 

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษหรือเด็กทั่วไปก็มี
สิทธิ์ที่จะเปนเด็กดีหรือไมดีไดเพราะการอบรม
เลี้ยงดูและสภาพครอบครัว ฯลฯ

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษก็หมือนเด็กทั่วไปมี
ทั้งนิสัยดี ขี้เกียจ ขาดระเบียบและไมรับผิด
ชอบหรือรับผิดชอบสูงซึ่งตางคนก็ตางบุคลิก

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษไมจํ าเปนตองมี IQ
สูงหรือมีลักษณะฉลาดเฉลียวทันคนเสมอไป 
ความเกงมีหลายแบบ ทั้งเปนนักรอง นักแสดง
ศิลปน กีฬา ภาษาศาสตร ฯลฯ ลวนหลากหลาย

• เด็กเหลาน้ีก็เหมือนเด็กทั่วไปที่ตองการเวลาที่
จะพักผอน เวลาท่ีจะเลน นอกเหนือไปจากการ
เรียนและศึกษาในส่ิงท่ีเขาสนใจ และที่สํ าคญั
เขาตองการเวลาท่ีจะ “พักความคิดของตนเอง”
สรางจินตนาการเหมือนแมไกฟกไข ดังน้ันการ
ที่เราจัดรายการยาวเหยียด ไมมีเวลาพักเลน  แม
จะเต็มไปดวยอาหารสมอง อาจไมสงผลดีกับ
เด็ก

• เด็กทุกคนมีลักษณะหลากหลายและมีความ
แตกตางกันในเรื่องวุฒิภาวะทางอารมณและ
สังคม  สติปญญาและรางกาย  ดังน้ันทุกคนจึง
แตกตางกัน ในกลุมเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
จึงไมมีใครเหมือนใคร
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•  เด็กที่ มีความสามารถพิ เศษมี ลักษณะ
เหมือนกันทั้งโลก

 

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษตางจากเด็กอื่น
ในทุก ๆ อยาง

 

 

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษจะเปนคนสุข
ภาพแข็งแรงมีชื่อเสียงและประสบความ
สํ าเร็จ

 

 

 

• เด็กเกงอยูแลวไมตองชวยเขา เขาก็ชวยตัว
เองได

• ทุกคนตางกันไมวาหนาตา สีผิว ความคิด ความ
สามารถ การแสดงออก

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษอาจมีทั้งสวนที่
เหมือนและแตกตางจากเด็กอ่ืน และบางอยาง
อาจดอยกวาเด็กธรรมดาดวยซ้ํ า

• เด็กที่มีความสามารถพิเศษสวนใหญจะไม
ประสบความสํ าเร็จ เพราะไมมีใครรูความ
สามารถของพวกเขา และไมมีใครชวยพัฒนา
เด็กบางคนอาจมีสุขภาพไมดี และอาจมานะ
และแกไขปญหาไดลุลวงไมมีชื่อเสียงใด ๆ เลย

 

• เด็กเกงหรือเด็กฉลาดปานใด ก็มีจุดบกพรองที่
ตองแกไขเหมือนเด็กอื่น

ดวยกรณีตัวอยางและความเขาใจผิดที่มีอยูมากมายและหลากหลาย ท่ีสํ าคญั
คือมีเด็กอีกเปนจํ านวนไมนอยที่ไมไดแสดงพฤติกรรมที่ชัดเจน แตเปนความสามารถที่แฝงอยู
ในตัวเด็กที่รอการกระตุนและสงเสริม  ปญหาท่ีเกิดข้ึนทุกวันในระบบการศึกษาปกติท่ียังขาด
โครงสรางที่เอื้อตอการพัฒนาของเด็กกลุมนี้ ในปจจุบันจึงมีเหตุผลทางการศึกษาวาตองจัด
การศึกษาใหเด็กกลุมน้ีดวยวัตถุประสงคตอไปน้ี คือ

วัตถุประสงคในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
1. สรางสภาพแวดลอมที่กระตุนการเรียนรูที่ใหเด็กทุกคนแสดงความคิด   

พรสวรรคที่แฝงเรนออกมา
2. ชวยลดสภาพความกดดัน ความคับของใจที่สงผลตอการเรียนรูของเด็ก

ในระยะยาว
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3. เพิ่มอัจฉริยภาพที่มีอยูในตัวเด็กใหโดดเดนยิ่งขึ้น ทํ าใหสงผลตอสภาพ
จิตใจท่ีดีข้ึน รูสึกวาตนเองมีคุณคาขึ้น

4. เพื่อมนุษยธรรม
5. เพื่อเปนการเตรียมผูนํ าใหสังคมในอนาคต
6. เพื่อเปนการยกคุณภาพทางการศึกษา
ซ่ึงจะเห็นไดวาการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กกลุมน้ีน้ัน แตเดิมจัดเพื่อมุงเสาะ

หาผูนํ าแตดานเดียว เมื่อเทคโนโลยีในการจัดการศึกษาพิเศษดีขึ้น วงการศึกษาจึงตระหนักวามี
เด็กจํ านวนไมนอยที่อาจแสดงพฤติกรรมที่ดูภายนอกเปนเด็กที่มีปญหา แตแทจริงแลวเปนเด็ก
ที่มีศักยภาพสูงไมนอยไปกวากลุมที่แสดงถึงความเกงอยางชัดเจน

ในประเทศไทยขณะนี้หลังจากที่พระราชบัญญัติการศึกษาฉบับ พ.ศ.2542 ได
มีผลบังคับใชแลว ก็ถือไดวาโรงเรยีนและสถานศึกษาตาง ๆ จะตองจัดการศึกษาท่ีเหมาะสม
ใหกับเด็กกลุมน้ี (มาตรา 10 วรรค 3) นับเปนครั้งแรกที่เด็กกลุมนี้มีสิทธิทางการศึกษาที่ชัดเจน
ที่ทํ าใหผูจัดการศึกษาตองพยายามหาหนทางจัดการศึกษาใหพวกเขาตามกฎหมาย

ใครคือเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
ถึงแมวาจะมีเด็กที่มีความสามารถพิเศษบางคนที่แสดงความสามารถเปนที่

ประจักษวามคีวามสามารถโดดเดนกวาเด็กอ่ืน ๆ แตก็มีเด็กที่มีศักยภาพสูงพอที่จะเปนอัจฉริย
บุคคลในอนาคตได ไมแสดงออกใหเห็นถึงความสามารถดังกลาว เน่ืองจากเหตุผลหลาย
ประการ เชน ปญหาทางครอบครวั ขาดสิ่งแวดลอมกระตุน ขาดโอกาสในการแสดงออก ขาด
การสนับสนุน ฯลฯ นอกจากนั้นก็ยังมีเด็กบางคนที่แสดงออกถึงปญหาทางพฤติกรรมที่ทํ า
ใหคนรอบขางทั้งครู และพอแมมุงความสนใจไปที่พฤติกรรมที่เปนปญหาซึ่งมีปญหาทาง
พฤติกรรมน้ัน บางทีก็เกิดขึ้นเพราะสิ่งแวดลอมที่ไมเหมาะสมกับเขา หรือขาดการปฏิบัติที่
ถูกตอง ปญหาทางพฤติกรรมก็ดี การไมแสดงออกถึงความสามารถท่ีเปนไปตามเกณฑของ
สังคมกํ าหนด เชน เรียนดี ความประพฤติเรียบรอย ก็ทํ าใหเด็กกลุมนี้ถูกมองขามและไมไดรับ
การยอมรับวาเปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ นอกจากนั้นเด็กกลุมนี้ก็ไมใชเด็กที่มีคุณลักษณะ
ท่ีเหมือนกัน (Homogeneous Group)  แตเปนกลุมที่เด็กแตละคนมีเอกลักษณเฉพาะตนที่ไม
เหมือนใคร (Heterogeneous Group) อยางไรก็ตามมีผูพยายามจัดกลุมตามความสามารถของ
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คนท่ีเปนกลุมใหญไวหลายทานดวยกัน เชน Howard Gardner (1985) ไดแบงลักษณะความ
สามารถของคนเปน 8 ดาน คือ

1. ดานภาษา (Linguistic Ability)
2. ดานดนตรี (Musical Ability)
3. ดานความคิดแบบตรรกะและคณิตศาสตร (Logical – Mathematical

Ability)
4. ดานมิติสัมพันธ (Spatial Ability)
5. ดานการใชกลามเน้ือ การเคล่ือนไหว (Bodily Kinesthetic Ability)
6. ดานมนุษยสัมพันธ (Interpersonal Ability)
7. ดานจิตและความคิด (Intrapersonal Ability)
8. ดานธรรมชาติ (Naturalist Ability)

 Department of Education ของอเมริกา (1993) แบงได 5 ดาน คือ
1. ความสามารถทางสติปญญา
2. ความสามารถทางวิชาการดานใดดานหน่ึง
3. ความสามารถทางความคิดสรางสรรค
4. ความสามารถทางการเปนผูนํ า
5. ความสามารถทางศิลปะหรือดนตรี

สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2541) ไดใหคํ านิยามไววา "เด็ก
ท่ีมีความสามารถพิเศษ หมายถึง เด็กท่ีแสดงออกซ่ึงความสามารถอันโดดเดนดานใดดานหน่ึง
หรือหลายดาน ในดานสติปญญา ความคิดสรางสรรค การใชภาษา การเปนผูนํ า การสรางงาน
ทางดานทัศนศิลปและศิลปะการแสดง ความสามารถทางดนตรี ความสามารถทางกีฬา และ
ความสามารถทางวิชาการในสาขาใดสาขาหน่ึง หรือหลายสาขาอยางเปนที่ประจักษเมื่อเปรียบ
เทียบกับเด็กที่มีอายุระดับเดียวกัน สภาพแวดลอมเดียวกัน"
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จํ านวนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
ความเขาใจโดยทั่วไปมักคิดวา เด็กกลุมนี้มีอยูเพียง 1 - 3 % ของเด็กทั่วไป

จากการสํ ารวจเอกสารท่ัวโลก นักวิชาการมีความเห็นไมคอยตรงกันในเรื่องจํ านวนและมกั
เปนตัวเลขที่ระบุโดยไมมีคํ าอธิบายวาไดมาอยางไร จํ านวนเปอรเซ็นตท่ีประมาณการจาก
เอกสารตาง ๆ มีอยูระหวาง 20 - 60% มีเพียง 3 แหลงเทาน้ันท่ีเปนตัวเลขท่ีไดมาจากงานวิจัย
นานาชาติ คือ จากการวิจัยของคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติของอเมริกา ซ่ึงรายงานโดย
มารแลนด (Marland, 1972) โอกิลวี (Ogilvie, 1973) และพาสเซอร (Passow, 1981) พบวามี
เด็กประมาณ 36% ที่เปนผูที่มีศักยภาพพอที่จะมีความสามารถโดดเดนเปนผูนํ าสาขาใดสาขา
หน่ึงมากกวาหน่ึงสาขาได และมีศักยภาพพอที่จะเปนอัจฉริยบุคคลไดประมาณ 6 คน / 10,000
คน

จากการวิเคราะหแนวความเชื่อในเรื่องจํ านวนเด็กที่มีความสามารถพิเศษอาจ
แยกกลุมท่ีพิจารณาจากเกณฑ 3 เกณฑ คือ

1. Psychopathological Approach  มีความเชื่อวาอัจฉริยะบุคคลอาจมีความ
ผิดปกติทางประสาท ปมดอยในวัยเยาว เปนตน

2. Social Impact Approach  จะเนนการสังเกตตัดสินจากการอุทิศตนให
กับสังคมระยะยาว และสงผลที่เปลี่ยนแปลงสังคมกลาคนทั่วไป

3. Statistic Approach  จะเนนการเปรียบเทียบกับคนสวนใหญในรูปแบบ
การกระจายในลักษณะโคงปรกติ ซึ่งโดยทั่วไปจะมีอยูประมาณ 3% ของ
ปลายดานหน่ึงโคงปกติน้ัน

อยางไรก็ตาม ความเห็นของทั้ง 3 กลุมถือวาเปนเพียงสมมติฐานที่ยังไมมีการ
พิสูจนชัดเจน โดยเฉพาะอยางยิ่งการใชหลักสถิติมาสรุปจํ านวนรวมของเด็กกลุมนี้ จึงยังเปนที่
นาวิเคราะหใหลึกไปกวาน้ี

นอกจากน้ีการกํ าหนดจํ านวนเปอรเซ็นตของเด็กกลุมน้ีในกฎหมายหรือ
นโยบายการศึกษาจะเปนการกํ าหนดตามความพรอมของทรัพยากร/งบประมาณมากกวาท่ีจะ
กํ าหนดไปตามสภาพท่ีเปนจํ านวนจริงของเด็ก เพราะยังไมมีใครสามารถพิสูจนไดชัดเจนวามี
ก่ีเปอรเซ็นตกันแน อีกทั้งระดับความสามารถก็ขึ้นอยูกับการตัดสินใจของแตละโครงการ เชน
ในออสเตรเลีย กํ าหนดประมาณ 15% อเมรกิาระหวาง 5 - 20% สํ าหรับประเทศไทยนั้นทาง
คณะอนุกรรมการรางแผนพัฒนาการศึกษาสํ าหรับเด็กและเยาวชนไดระบุไวเฉพาะสาขาที่มี
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การดํ าเนินการในแผนการศึกษาแหงชาติฉบับท่ี 8 โดยยึดหลักทางสถิติในการประเมินโดยถือ
วา เด็กที่มีความสามารถพิเศษโดดเดนกวาเด็กในวัยเดียวกัน 1 - 3% ขึ้นไป (คณะกรรมการ
ศึกษาแหงชาติ,สํ านักงาน, 2541) ซ่ึงหากรวมกันหลายสาขาวิชาก็อาจจะมีเด็กอยางนอย 20%
ท่ีถือวาเปนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

การคัดเลือกและเสาะหาผูที่มีความสามารถพิเศษ (Identification Process)
การคัดเลือกและเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษนับวาเปนเรื่องที่มีความ

สับสนทั้งดานความเชื่อและวิธีการปฏิบัติกันโดยทั่วไป ในอดีตเมื่อมีความตองการเสาะหา
คนเกงขึ้นมา เราก็มักนึกถึงการแขงขันทั้งความสามารถดานรางกาย หรือดานสติปญญา เมื่อ
ขอมูลเก่ียวกับความผิดพลาดผิดฝาผิดตัวมีอยูบอยครั้งเก่ียวกับการคัดเลือกเด็กเขาโครงการ
สํ าหรับผูท่ีมีความสามารถพิเศษ อาทิ

1. เด็กบางคนที่ไดรับคัดเลือกเขาไปในโครงการทายสุดเมื่อเขาโตขึ้นกลับ
ไมไดสรางคุณประโยชนหรือประสบความสํ าเร็จเทาผูที่ไมไดรับคัดเลือก

2. เด็กที่ไดรับคัดเลือกบางคันมีความสามารถพิเศษดานหน่ึงอาจมีความ
สามารถหรือความรักในงานสาขาอ่ืนมากกวา ทํ าใหผูที่ไดรับการฝกฝนอบรมไมไดใช
ศักยภาพท่ีถูกทางในส่ิงท่ีเขารักเขาสนใจ เราจึงไดเห็นบางคนที่มีอาชีพหนึ่งแตกลับเลือกมาทํ า
อีกอาชีพหน่ึง ซ่ึงน่ันหมายถึงวาเขาไดสูญเสียโอกาสท่ีจะไดพัฒนาในระบบการศึกษาที่
เหมาะสมกับเขาไปแลวอยางนาเสียดายในชวงชีวิตท่ีควรจะไดเรียนรู ตามความถนัด

3. เมื่อการคัดเลือกผิดพลาดสงผลตอการจัดระบบการศึกษาพิเศษสํ าหรับเด็ก
กลุมน้ี เชนมีความแตกตางและหลากหลายในกลุมที่ไดรับคัดเลือกเขามา หรือมีผูที่ไดรับการ
ฝกฝน เคี่ยวกรํ ามาอยางหนักจนไดรับการคัดเลือกเขาโครงการ แตไมไดหมายความวาเขาจะมี
ความสามารถเชนน้ันจริง ซ่ึงเปนปญหาท่ีเปนปรากฏการณท่ีเกิดข้ึนเสมอ ๆ ในการคัดเลือก
เขาโครงการหรือสถาบันการศึกษาที่มีความการสูง ๆ  ซึ่งการที่ไดไดผูที่มีศักยภาพสูงจริง ทํ า
ใหไมสามารถจัดการศึกษาไดอยางเต็มที่ หรอืทํ าใหผูที่ถูกคัดเลือกเขามาเกิดความลมเหลว
ตองถูกออกจากโครงการกลางคันหรือเมื่อจบแลวก็ไมมีความสุขที่จะอยากดํ าเนินอาชีพน้ัน 
ตอไป

ตัวอยางเล็ก ๆ นอย ๆ ดังกลาวเปนเพียงตัวอยางท่ีสะทอนใหเห็นวา ในสังคม
เราโดยเฉพาะอยางยิ่งกับสังคมของผูที่รับผิดชอบทางการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ
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สามารถพิเศษ ควรตองศึกษาหาแนวทางจัดการคัดเลือกเด็กที่เหมาะสมและควรตองคํ านึงถึง
ผลกระทบทุกดานที่จะตามมาประกอบกับเปาหมายของโครงการ

หลักของการเสาะหาและสํ ารวจความสามารถพิเศษของเด็ก เพ่ือตรวจสอบ
ศักยภาพพ้ืนฐาน ในอันท่ีจะนํ ามาใชเปนแนวทางในการจัดการศึกษาใหสอดคลองกับความ
สามารถและความตองการของเด็กแตละคน ซึ่งโดยทั่วไปเด็กแตละคนมีทั้งจุดดีและจุดเดนอยู
ในตัว และในเด็กบางคนก็มีจุดเดนที่โดดเดนกวาเด็กอื่น ๆ ซ่ึงอาจแตกตางมากบางนอยบาง
แลวแตศักยภาพพื้นฐานและการบมเพาะภายหลัง อยางไรก็ตามพบวาความสามารถพิเศษท่ี
แฝงอยูในตัวเด็กท่ีมีความสามารถกวาเด็กอ่ืนน้ัน อาจไมแสดงออกอยางชัดเจนอยางเชน คน
ทั่วไปคาดคิด เด็กที่มีศักยภาพโดดเดนพอที่จะเปนอัจฉริยบุคคลในอนาคตไดอยางสบายๆ
อาจไมแสดงความสามารถใด ๆ ใหเห็นเปนท่ีประจักษในสถานการณท่ัว ๆไปโดยเฉพาะอยาง
ยิ่งในระบบการศึกษาที่ปดกั้นความสามารถของเด็กทั่วไปเชนนี้

ดังนั้นในกระบวนการสํ ารวจหรือเสาะหาเด็กกลุมน้ีจึงตองมีการศึกษาและทํ า
ความเขาใจกับธรรมชาติอันหลากหลาย ตลอดจนปจจัยท่ีอาจปดก้ันความสามารถอันแทจริง
ของเด็กได อาทิ การเลี้ยงดู ระบบการศึกษา ประสบการณในชีวิต ปญหาทางครอบครวั ฯลฯ
ดวยเหตุน้ีการกํ าหนดข้ันตอนวิธีการ ตลอดจนการใชเคร่ืองมือในการสํ ารวจและเสาะหา จึง
ตองทํ าอยางระมัดระวัง และไมปดกั้นเด็กที่อาจไมไดรับการเลือกหรือเสนอชื่อในอนาคต

ในอดีตที่ผานมาน้ันการสํ ารวจและเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษยึดอยู
กับการสอบแขงขัน การใชขอสอบคัดเลือก การใชผลจากคะแนนท่ีไดมาจากแบบทดสอบทาง
สติปญญา หลังจากท่ีมีการดํ าเนินการจัดการศึกษาพิเศษสํ าหรับเด็กกลุมน้ีมานับสิบป จึงได
พบวาความผิดพลาดในการคัดเลือกเด็กเขาโครงการนั้น มาจากสาเหตุหลายประการ อาทิ
ความไมกระจางชัดในเรื่องคุณลักษณะของเด็กแตละประเภท ความเขาใจผิดพลาดในเร่ือง
ความสามารถทางสติปญญา การยึดถือแบบทดสอบขอเขียนอยางเอาจริงเอาจัง โดยไมใช
เกณฑอื่นเขามารวมตัดสิน ความไมรอบคอบระหวางการดํ าเนินการคัดเลือก รวมถึงการคัด
เลือกไมตรงกับเปาประสงคที่ตองการ นอกจากนี้ยังมีเด็กหลายประเภทที่ตองใชวิธีหรือเครื่อง
มือพิเศษในการสํ ารวจ เชนเด็กที่มีความสามารถตํ่ ากวาความเปนจริง หรือเด็กที่มีความ
บกพรองดานตาง ๆ

แนวทางในการเสาะหาอัจฉริยภาพของเด็ก ๆ ที่มีคุณภาพเปนที่ยอมรับใน
ระดับนานาชาติปจจุบัน คือ
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1. การใชกระบวนการตรวจสอบท่ีเปนข้ันตอน
2. การใชกระบวนการตรวจสอบที่ใชเครื่องมือและวิธีการที่เหมาะสมกับ

แววของเด็ก
3. การใชกระบวนการตรวจสอบท่ีไมลํ าเอียงกับเด็กกลุมใดเปนพิเศษ
4. การใชกระบวนการตรวจสอบที่เปนขั้นตอนมีขอมูลหลายดานประกอบ

กัน (ดูแผนภูมิขางลาง)
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แผนภูมิแสดงข้ันตอนในการสํ ารวจหาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

100 %  ของเด็กท้ังหมด
 เสนอชื่อโดยครู พอแม

      เพ่ือน นักจิตวิทยา ตนเอง
 รายงานจากครู
 ประวัติครอบครัว
 ผลงานท่ีโดดเดน ผลการเรียน
 แบบประเมินความสามารถ
 ทดสอบสติปญญา (กลุม)
 แบบทดสอบความสนใจ ฯลฯ

เหลือ 10% ของเด็กท้ังหมด
 สรุปจากขอมูลข้ันตน
 ทดสอบสติปญญา (เดี่ยว)
 ทดสอบความถนัดเฉพาะสาขา
 ทดสอบความคิดสรางสรรค
 สัมภาษณพอแม ครู ฯลฯ

       ผูเชี่ยวชาญตัดสิน

เหลือ 1-5% ของเด็กทั้งหมดเขาโครงการ

ข้ันท่ี 1

ข้ันท่ี 2

ข้ันท่ี 3
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(อุษณีย  โพธิสุข.  2542  ปรับมาจาก Model ของ Clark, 1992)
การจัดการศกึษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

เมื่อมีการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กกลุมน้ีคนทั่วไปมักจะนึกถึงการจัดโรงเรียน
พิเศษ จัดชั้นเรียนพิเศษ ซ่ึงในความเปนจริงแลวการจัดการศึกษาสํ าหรับเดกท่ีมีความตองการ
พิเศษประเภทตาง ๆ ไมวาจะเปนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษดานใด เชน เด็กที่มีภาวะบกพรอง
หรือเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ จะตองจัดการศึกษาใหสอดคลองกับศักยภาพและความ
ตองการทางการศึกษา (Education Needs) ของเด็กแตละคนแตละประเภท ผูที่จัดการศึกษา
พิเศษตองเขาใจถึงความหลากหลายในรูปแบบแลวจึงคัดสรรออกแบบใหเหมาะกับตัวเด็ก
และสภาพของสถานศึกษาตลอดจนทองถ่ินน้ัน ๆ เปนสํ าคญั

จะเห็นไดวาโดยทั่วไปความเห็นในเรื่องรูปแบบการจัดการศึกษาดูเหมือนจะ
ขึ้นอยูกับองคความรูที่มีอยู ทัศนคติ ประสบการณสวนบุคคลมากกวาจะเปนความเห็นท่ีข้ึนอยู
กับหลักวิชาการ งานวิจัย หรือความรูความเขาใจเกี่ยวกับธรรมชาติของเด็กเหลานั้น ซ่ึงหลัก
สํ าคัญของการจัดการศึกษาใหกับเด็กกลุมน้ีตองจัดโดยดูธรรมชาติและความตองการเปน   
รายบุคคล นอกเหนือจากระดับอาการ หากเด็กท่ีมีอาการภาวะบกพรอง หรือมีความสามารถที่
มากกวาเด็กท่ัวไปอยางมาก เด็กอาจปรับตัวอยาก มีภาวะคับของใจ และสูญเสียความรูสึกที่ดี
ตอตนเอง รวมทั้งการสูญเสียบุคลิกภาพที่ดีไป

แนวทางหน่ึงในการพิจารณาการจัดรูปแบบการศึกษาพิเศษ สามารถทํ าได
โดยการพิจารณาระดับความสามารถ หรือความตองการวามีมากอยูในระดับใด แลวจัดกลุม
ตามลํ าดับอาการดังน้ี คือ
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อยูในช้ันเรียนปกติ
แตใหคํ าแนะนํ าเปนระยะ ๆ

อยูในช้ันเรียนปกติ
แตดึงออกจากหองเรียนเปนบางคร้ัง

จัดตารางเรยีน
ในหอง Resource Centre

ช้ันเรียนพิเศษ

โรงเรียนพิเศษ

Mentoring

จํ านวนเด็ก / หอง

หลักในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ    มีดังนี้
1.   จัดเน้ือหายากและทาทายกวาหลักสูตรสํ าหรับเด็กทั่วไป
2.   มีการเชื่อมโยงและบูรณาการกันในหลาย ๆ วิชา
3.   ใหเด็กมีสวนรวมในการเลือกส่ิงท่ีตนเองจะเรียน
4.   จัดกระบวนการเรียนการสอนท่ีสลับซับซอนลึกซ้ึงกวาหลักสูตรปรกติ
5.   เนนกระบวนการทางความคิดระดับสูง
6.  มีกิจกรรมท่ีตอบสนองความหลากหลายของกระบวนการเรยีนรุ
7.   ตั้งเกณฑในการพิจารณาผลงานหรือผลการเรียนรูของเด็กใหชัดเจน
8.  ใหความสนใจกับความมุงม่ันในความสํ าเร็จ ความกระตือรือรนและการ
     เปลี่ยนแปลง  ภายในที่มีคุณคาตอการเรียนรูของเด็ก ที่สงผลดีตอสังคม
9.  เนนพัฒนาการทางคณุธรรม จริยธรรมเปนแกนนํ า
10.  เนนการพัฒนาสมองทุกสวน (Whole Brain Approach)

นอย

ระดับอาการ

มาก
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การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ เปนการกระตุนศักยภาพ
เด็กไดแสดงความสามารถที่แทจริงออกมา ทํ าใหเด็กทุกคนสนุกสนาน ทาทายเด็กและไดมี
โอกาสสํ ารวจความถนัดของตนเอง (ซึ่งเด็กในชั้นเรียนปกติก็จะไดรับประโยชนจากการจัด
การศึกษาในลักษณะน้ีดวย)

การจัดหลักสูตรการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
วิธีการจัดหลักสูตรท่ีสํ าคญั ๆ มี  4  วิธีคือ

1. วิธีเพิ่มพูนประสบการณ (Enrichment)
2. วิธีขยายหลักสูตร (Extension)
3. วิธีลดระยะเวลาการเรียน (Acceleration)
4. การใชผูเชี่ยวชาญพิเศษเปนผูใหคํ าปรึกษาดูแล (Mentoring)

             (อุษณีย  โพธิสุข, 2543)

1. การสอนแบบเพ่ิมพูนประสบการณ (Enrichment)
เปนวิธีการจัดการศึกษาแบบขยายกิจกรรมในหลักสูตรใหกวางและลึกซ้ึงกวา

ท่ีมีอยูในหลักสูตรปกติท่ีเนนคุณภาพมากกวาปริมาณ  เนนกระบวนการเรียนรูมากกวาเน้ือหา
และเด็กอาจใชเวลามากกวาหรือนอยกวาเวลาที่เด็กอื่นในชั้นเรียนเดียวกันสามารถวางแผนใน
การจัดการศึกษาท่ีใหเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษระดับอายุตางกัน แตมีความสนใจและมีความ
สามารถดานเดียวกันมาเรียนดวยกันเปนบางช่ัวโมง โดยปรับเนื้อหาในหลักสูตรใหเขมขน
และกวางขวางขึน้ การสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณ ชวยใหเด็กพัฒนาส่ิงท่ีสนใจไดลึกซ้ึง
ยิ่งขึ้นในการปูพื้นทักษะการเรียนรู การคิดวิเคราะหสืบสวนสอบสวน หาความรูความจริงและ
สนับสนุนใหไดเด็กศึกษาหาความรูที่นอกเหนือจากจุดมุงหมายในการเรียนสํ าหรับเด็กปกติ 
เหมาะสํ าหรับเด็กท่ีกาวหนากวาเพ่ือน ๆ และอาจเบ่ือหนายการเรียน

 ลักษณะการจัดกิจกรรมในการเรียนแบบเพิ่มพูนประสบการณ
1.  ชุดการเรยีนการสอนแบบรายบุคคล
2.  โครงงาน
3.  ทัศนศึกษา
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การเรียนการสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณ ในช้ันเรียนสามารถจัดกิจกรรม
ตาง  ๆ  ไดดังนี้

1.  กิจกรรม แบบฝกหัดตาง ๆ จัดใหเปดกวาง เปนคํ าถามในลักษณะปลายเปด
ใหมากท่ีสุด

2. ใหเด็กไดมีสวนรวมในการเลือกเน้ือหา กิจกรรมหรือเสนอแนะรูปแบบ
หรือการเรียนการสอน

3.   ฝกใหเด็กไดศึกษาส่ิงใดส่ิงหน่ึงใหลึกและชัดเจน
4.  ปรับกระบวนการเรียนการสอนใหเหมาะกับลักษณะการเรียนรู (Learning

Styles)   ของเด็กแตละคน
5.  ฝกการทํ าโครงสรางการเรียนรู แผนที่ความรูของตนเอง
6. จัดกิจกรรมท่ีจะชวยสงเสริมเด็กในส่ิงท่ีเขาสนใจ พัฒนาทักษะกระบวน

การทางความคิดระดับสูง และสามารถบูรณาการหลาย ๆ สาขาเขาดวยกัน มีความสามารถใน
หลักสูตรไดดีขึ้น

การสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณสามารถจัดกับกลุมเด็ก  ไดดังนี้
1. จัดช้ันพิเศษใหกับเด็กท่ีมีความสนใจ  มีความสามารถในเฉพาะวิชา การจัด

หองพิเศษที่นักเรียนมีระดับความสามารถพอๆ กันมาเรียนรวมกันเฉพาะวิชา (ไมใชแยกหอง
เด็กเกงเด็กออนและไมแยกวิชา)  ชวยใหเด็กไดพัฒนาความสามารถไดตามศักยภาพยิ่งขึ้น
เพราะไดทํ างานที่เหมาะสมมากขึ้นและครูก็จัดกิจกรรมงายขึ้น  ไดทํ างานที่ทาทายทั้งครูและ
นักเรียน

2. จัดช้ันพิเศษบางเวลา เชน เด็กเกงคณิตศาสตร ศิลปะ ดนตรี กีฬา ฯลฯ นอก
เวลาเรียนในวันเสาร-อาทิตยปดเทอม อาจทํ าไดกับทั้งเด็กในโรงเรียนเดียวกันตางชั้นเรียน
และเด็กตางโรงเรียนกัน

3. จัดกิจกรรมพิเศษในช้ันเรียนปกติ  เปนการจัดใหกับเด็กทุกระดับไวใน
กลุมเดียวกันในบางครั้ง เพื่อการชวยเหลือซึ่งกันและกัน เกิดพัฒนาการทางสังคมขึ้น แตบาง
ครั้งก็ควรจัดเด็กมีระดับการเรียนเดียวกันไวกลุมเดียวกัน  เพ่ือโอกาสในการใชกิจกรรมเสริม
ท่ียากกวาปกติ
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ในปจจุบันวิธีน้ีเปนที่นิยมแพรหลายมากสามารถจัดไดหลากกลายตามความ
สามารถพิเศษของเด็ก  โดยไมจํ ากัดเฉพาะวิชาในหลักสูตรเทาน้ัน และมีผลกระทบทางจิตใจ
อารมณ สังคม และกระบวนการเรยีนรูในระยะยาวของเด็ก  สํ าหรับประเทศไทยอาจมีขอ
จํ ากัดในเร่ืองวิธีสอนท่ีหลากหลาย

2. วิธีขยายหลักสูตร (Extension)
เปนการจัดโปรแกรมการศึกษานอกหลักสูตรสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ท่ีตอบสนองความสนใจและความสามารถเปนรายบุคคล สามารถทํ าเปนงานเด่ียวหรือ
งานกลุมได เด็กสามารถเรียนเกินกวาหลักสูตร กิจกรรมและการดํ าเนินการจัดสามารถทํ าได
หลากหลายรูปแบบเชน

1.  การทํ าโครงการพิเศษ
2.  การเรียนในหองศูนยวิทยพัฒนา
3. ทํ าศูนยวิทยาการท่ีเปนแหลงกระตุนการเรียนรูตามความสนใจท่ีมีส่ือ รูป

แบบตาง ๆ
4.  การใชโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอน
5.  เขารวมกิจกรรมนอกหลักสูตร
6.  ทํ าการกํ าหนดโครงงานรวมกัน
7.  การเริ่มโครงการที่แปลกใหมรวมกับนักเรียน
8.  แคมปวิชาการ หรือแคมปตามความสนใจของเด็ก
9.  สรางเครือขายกลุมที่มีความสนใจ   หรอืมีความพยายามแบบเดียวกันเขา

ดวยกันโดยเฉพาะเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับสูง
10. จัดการแขงขัน ในบางครั้งการแขงขันทํ าใหเกิดการกระตุน เกิดมีการทา

ทายทางความคิดและทํ าใหเกิดการปรับคุณภาพการเรียนการสอนจาก
การเปรียบเทียบและแขงขัน เชน โครงการโอลิมปกวิชาการการแขงขัน
คณิตศาสตรแหงประเทศไทย   เปนตน

11. การฝกทักษะการเรียนรู เชนการหาขอมูล  การใชขอมูลการวินิจฉัย
วิเคราะห ใชวิจารณญาณกับขอมูลการนํ าความรูไปสูการปฏิบัติ เปนตน
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3. วิธีลดระยะเวลาการเรียน (Acceleration)
การจัดการศึกษาแบบลดระยะเวลาการเรียน (Acceleration)  เปนหนทางหน่ึง

ท่ีจะชวยใหเกิดความยืดหยุนทางการศึกษาไดมากข้ึนวิธีหน่ึง  แตตองมีกระบวนการที่ถูกตอง
รัดกุมจึงจะเปนผลดีกับเด็กการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่สามารถเรียนรวมกับผูอ่ืนไดสูงกวาวัย
ของตนเองเรียกวาการสอนแบบลดระยะเวลาทั้งสิ้น  วิธีน้ีใชกันมานานในทุก ๆ ประเทศ ซ่ึง
กลยุทธในการจัดการมีมากมายหลายแบบ แตที่เรามักจะพบคือการใหเด็กขามชั้นเรียน โดย
ขาดกระบวนการที่ครบถวนทํ าใหเด็กมีผลเสียทางดานอ่ืนไดในภายหลัง

หลักการจดัการศึกษาแบบลดระยะเวลาการเรียน
1. ใหเขาเรียนเร็วกวาวัยของเด็กปรกติมาก ในกรณีที่เด็กมีความพรอมสูงมาก

ไดรับการตรวจสอบจากนักจิตวิทยาที่เชี่ยวชาญในการตรวจสอบความ
สามารถ มีความมั่นคงทางอารมณ สังคม และมีวุฒิภาวะมากกวาเพ่ือนวัย
เดียวกัน และไมใชเปนสิ่งที่พอแมตองการใหเลื่อน

2. ขามชั้นเรียน ตองมีมีการกลั่นกรองตามกระบวนการที่ดี ดังทีก่ลาวขางตน
โดยพิจารณาจากเด็กที่ชอบทํ างานท่ียาก ๆ  สลับซับซอน

3. ใหเรียนในช้ันสูงกวาบางวิชา วิธีนี้ไดผลดีมากและเด็กไมถูกเพงเล็งมากนัก
4. ใหทํ างานในช้ันสูงกวาแตเด็กยังอยูในช้ันเดียวกับเพ่ือน
5. ยนหลักสูตรใหเด็กจบเร็วข้ึน โดยที่มีเนื้อหาเทาเดิม
6. จัดกลุมเด็กที่มีความสามารถเรื่องเดียวกัน แตตางชั้นกัน มาเรียนดวยกัน

ลักษณะเด็กท่ีจะพิจารณาใหไดรับการจัดการศึกษาแบบลดระยะเวลาเรียน
1. มีความสามารถมากกวาเด็กในวัยเดียวกันอยางเห็นไดชัดเจน
2. มีความกระหายท่ีจะเรียนรู โดยไมเครียด
3. มีวุฒิภาวะทางอารมณ และสังคมเหมาะกับอายุ
4. เด็กมีความพรอมที่จะแยกจากเพื่อน
5. พอแม ผูปกครองและโรงเรียนมีความเห็นตรงกันวา ควรใชกระบวนการ

จัดการศึกษาแบบน้ีกับเด็ก
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6. ตองมีความแนใจวา ไมเปนการตอบสนองความตองการของผูใหญที่อาจ
เปนพอแม หรือครู ที่ตั้งความคาดหวังกับเด็กสูงเกินจริง

7. ตองมีคนดูแลและรับผิดชอบในการจัดครั้งน้ีอยางเปนระบบตอเน่ือง         
มีเกณฑความสามารถทางสติปญญาสูง IQ เกิน 130 ขึ้นไป (ในกรณีเด็ก
ท่ีมคีวามสามารถทางการเรียน) ไดรับการตรวจสอบจากนักจิตวิทยาท่ี
เชี่ยวชาญในการตรวจสอบความสามารถของเด็ก

ประโยชนของการจัดการศึกษาแบบลดระยะเวลาการเรียน คือ
1. สามารถเรียนตามศักยภาพของตัวเอง
2. เปนการเปดโอกาสใหเด็กไดเรียนสิ่งที่ยากขึ้น ใหเหมาะกับความสามารถ

ของตัวเด็กเอง
3. ลดทัศนคติทางลบกับการเรียนรู ลดความทะนงตัวชวยเด็กเกงไมให
เบ่ือหนายการเรียนในวิชาปกติ ที่เขาไปไดเร็วกวาเพื่อนๆเปนการปองกันไม
ใหเกิดการถดถอยทางศัยภาพของเด็ก หรอืทํ าลายศักยภาพตนเอง

4. การใชผูเช่ียวชาญพิเศษเปนผูใหคํ าปรึกษาดูแล (Mentoring)
เปนการใชผูเชี่ยวชาญเฉพาะทางมาชวยเด็กที่มีความสามารถโดดเดน มักจะ

ทํ าในระดับมัธยมกับที่เด็กมีความสนใจอยางเดนชัด  และมีทักษะพื้นฐานทางสังคมดี ทางการ
จัดระบบวิธีเรียนของตนเองไดดีแลว ซ่ึงเด็กสามารถทํ างานภายใตคํ าแนะนํ าของผูเชี่ยวชาญ
เชน อาจารยมหาวิทยาลัย  ครูที่สนใจเรื่องเดียวกับเด็ก  บุคคลในละแวกบาน  ทนาย นักเคมี
นักประวัติศาสตร   สถาปนิก และผูเชี่ยวชาญดานตาง ๆ

การดํ าเนินการในการจดัการ
1. คัดเลือกนักเรียนจากผลงาน ความสนใจ ความตองการของนักเรียนที่อยาก

จะเรียนรูในเรื่องนั้น ๆ
2. เสาะหาและคัดเลือกผูเชี่ยวชาญที่มีจิตใจอยากที่จะถายทอดความรู และ

ทํ างานรวมกับเด็กท่ีสํ าคัญคือ ผูนั้นตองเปนผูมีประสบการณ และประสบความสํ าเร็จใน
วิชาชีพของตน
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3. หางบประมาณหรอืความชวยเหลือพิเศษจากแหลงตาง ๆ  เพราะการเรียนรู
ในลักษณะน้ี มักจะมีคาใชจายในการเดินทาง การทํ าโครงงาน การทดลอง

การใชวิธีการทางการศึกษาท่ีดีไมควรยดึวิธีการเดียว เพราะทํ าใหเกิดสภาพ
การศึกษาท่ีไมยืดหยุนตามความตองการ  หรือสภาพความสามารถของเด็ก การกํ าหนดและ
เลือกใชวิธีการจดัการศึกษาจะไมตายตัว มีการปรับเปล่ียนไดตลอดเวลา (Dynamic Process)
และควรใชวิธีหลายอยางในโครงการเดียวกัน เชน อาจใชท้ังแบบ Enrichment, Extension,
Acceleration  และ Mentoring โดยมแีนวพิจารณาจากความตองการและความสามารถของ
เด็กควบคูไปกับความเปนไปได ในการบริหารจัดการของโรงเรียน

ดังน้ันการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษหรือเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษเฉพาะทางน้ัน จะตองดัดแปลงตามความเหมาะสมและความเปนไปไดของ
แตละโรงเรียนที่สามารถจัดใหเหมาะสมกับเด็กแตละคน การใหความชวยเหลือเด็กเหลาน้ี
จํ าเปนตองสรางระบบโครงสรางทางการศึกษาท่ีจะสามารถรองรับความตองการในสวนน้ี

การประเมินผลโครงการ
ในการประเมินความสํ าเร็จของโครงการการศึกษาพิเศษทํ าไดหลายลักษณะ 

แตในการวิจัยคร้ังน้ีจะใชเกณฑดังน้ี คือ
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเมื่อเทียบกับนานาชาติ
2. ปริมาณผลงานที่โดดเดนที่เปนประโยชนตอสังคมของนักเรียน และคน

ในสังคมในระดับที่เปนที่ยอมรับของสากล
3. ความสมบูรณของโครงสรางทางการศึกษาที่พัฒนาทั้งรางกาย จิตใจ

อารมณ และสังคมของเด็ก
4. มาตรฐานระบบการศึกษารวมถึงการบริหารและระบบการจัดการสํ าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษที่เปนที่   ยอมรับตามมาตรฐานสากล
5. การกระจายการบรหิารในทุกสาขา ทุกกลุมชน
6. พัฒนาการของโครงการ  ความเปลี่ยนแปลงหรือความเจริญกาวหนาของ

โครงการเปนดัชนีที่ดีเชน การเปลี่ยนแปลงของพฤติกรรมของเด็ก ครู
ผูปกครอง การเปลี่ยนแปลงเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสนใจ แรง
จูงใจ การแสดงออกถึงความสุข
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หลักการทฤษฎีและแนวความคิดในบทน้ีเปนแนวปฏิบัติที่คณะผูวิจัยนํ ามา
เปนกรอบในการจัดแนวทางในการจัดการศึกษาเพ่ือเด็กท่ีมีความสามารถพเิศษ โดยสรุปแนว
คิดและความเชื่อดังนี้คือ

1. คํ านิยาม  เด็กที่มีความสามารถพิเศษมีหลายประเภทที่มิอาจทราบไดจาก
คะแนนผลการเรยีนเทาน้ัน และเด็กจํ านวนไมนอยที่มีความสามารถสูงแตไมแสดงความ
สามารถของตนเองออกมา

2. การคัดเลือกและเสาะหา  ตองใชทั้งเครื่องมือที่เชื่อถือได ใชผูเชี่ยวชาญมา
ดํ าเนินการ ใชขอมูลหลายดานประกอบกัน ท้ังจากพฤติกรรมของเด็กในโอกาสตาง ๆ จาก
ผลการเรียน ผลงาน และจากการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ และโครงการฯ เนนการให
ความสํ าคัญตอการตรวจสอบศักยภาพโดยธรรมชาติมากกวาการทดสอบดวยแบบทดสอบ 
(ดูรายละเอียดในโครงการซึ่งอธิบายไวในบทที่ 4 )

3. การจดัการศึกษา  เนนการออกแบบตามศักยภาพเด็กและความพรอมความ
เปนไปไดของโครงการไวหลาย ๆ วิธีผนวกเขาดวยกัน ทั้งการสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณ
(Enrichment) การยนระยะเวลาการเรียน (Acceleration) การขยายหลักสูตร (Extention) และ
การใชผูเชี่ยวชาญดูแล (Mentoring)
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บทที่ 3
วิธีดํ าเนินการวิจัย

การดํ าเนินการวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงพัฒนาผสมผสานกับการวิจัยเชิง
ปฏิบัติการ ที่คณะผูวิจัยไดพยายามหลอหลอมความคิดความเชื่อจากรากฐานการพัฒนาเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษในระบบการศึกษาการศึกษาปรกติ ท่ีเนนการสรางโอกาสใหเด็กไดสัมผัส
กับกิจกรรมที่อาจมีความเหมํ าสมกับความถนัด ความสนใจ และความสามารถของตนเองมาก
กวาท่ีจัดอยูในหลักสูตรปรกติ โดยความสมัครใจของเด็กวาจะเขารวมกิจกรรมที่โครงการจัด
ใหหรือไม

กลุมตัวอยาง
เปนกลุมนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษ จํ านวน 59 คนซึ่งไดรับคัดเลือกจาก

กระบวนการตรวจสอบ และขอมูลหลายๆ ดานประกอบกัน จากนักเรียนชั้นประถมปที่3 ของ
โรงเรียนไผทอุดมศึกษา ทั้งหมด 530 คน   โดยจัดกิจกรรมพิเศษ 7 สาขาวิชาคือ คณิตศาสตร
ภาษาอังกฤษ ภาษาไทย ทัศนศิลป  ดนตรี ทักษะความคิดระดับสูง และจิตวิทยาและแนะแนว
โดยเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง

ระยะเวลาที่ดํ าเนินการจัดกิจกรรม
ใชเวลาจัดกิจกรรมกับเด็กนักเรียน 1  ภาคการศึกษา (ภาคเรียนแรกของปการศึกษา

2542)

การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยที่เปนกระบวนการจัดการศึกษาพิเศษที่ดํ าเนินการ
ตอเน่ืองจากการปรับโครงสรางทางการศึกษารปูแบบใหม ซ่ึงมีเจตนารมณและแนวทาง
สอดคลองกับแนวทางการปฏิรูปการศึกษาในปจจุบัน

การปรับโครงสรางพื้นฐานน้ันถือวาเปนเรื่องสํ าคัญจํ าเปนที่ใชเปนกระบวน
การกระตุนศักยภาพที่แฝงเรนของเด็กใหแสดงออกมาและเปนกระบวนการตรวจสอบ      
ศักยภาพ หรือความสามารถพิเศษที่แฝงเรนอยู ใหแสองออกในสถานการณตางๆ ได แนวทาง
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การจัดการศึกษาท่ีเปนพ้ืนฐานกอนการวิจัยจะไดกลาวในบทท่ี 4 วิธีดํ าเนินการวิจัยในภาพ
รวมของทุกสาขาวิชา จะอยูในบทท่ี 5  สวนรายละเอียดของการดํ าเนินการวิจัยของแตละสาขา
วิชาจะอยูในรายงานวิจัยเฉพาะสาขาโดยละเอียด

วิธีดํ าเนินการวิจัย
1. ขั้นเตรียมการปรับการบริหารและจัดการศึกษาพิเศษ
2. ขั้นตรวจสอบและคัดเลือกเด็กนักเรียนเขาโครงการ
3. ข้ันจัดการศึกษาพิเศษ
4. ขั้นประเมินผล

1. ขั้นเตรียมการ  ในการจัดการศึกษาพิเศษในระบบโรงเรียนปรกติจะตองมี
การปรับระบบการบริหารและการจัดการเพิ่มเติมจากการศึกษาปรกติ  คือการเตรียมบุคลากร
ใหมีความรูความเขาใจ ในเรือ่งการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ เพ่ือใหบุคลากร
สามารถใหขอมูลเพื่อการคัดเลือกเด็กนักเรียนเขาโครงการไดตรงตามจุดประสงคของ      
โครงการฯ  และสามารถรวมจัดการศึกษาท่ีเหมาะสมสํ าหรับเด็กได

นอกจากน้ีแลวฝายบริหารยังจะตองเตรียมงบประมาณพิเศษนอกเหนือจากงบ
สํ าหรับการศึกษาปรกติ  ตลอดจนการปรับโครงสรางตารางสอนเพื่อจัดการศึกษาพิเศษ

2. ข้ันตรวจสอบและคัดเลือกเด็กนักเรยีนเขาโครงการ  ใชการรวบรวมขอมูล
จากหลายแหลง อาทิ จากการเสนอชื่อของครู จากหองศูนยวิทยาการ จากการทดสอบพิเศษ
ของแตละสาขาวิชา และการใชผูเชี่ยวชาญตัดสิน

3. ข้ันจัดการศึกษาพิเศษ ใชการจัดชั้นเรียนพิเศษแบบแยกจากชั้นเรียนปรกติ
(Pullout Program) แตอยูในเวลาเรียนปรกติ สัปดาหละ 1 ชั่วโมง/สาขา โดยใชหลักสูตรแบบ
เพิ่มพูนประสบการณ (Enrichment Program)  และแบบขยายหลักสูตร (Extension Program)

4. การประเมินผลการจดัการศึกษาพิเศษ  วิธีการประเมินผลจะเนนการ
ประเมินผลจากพัฒนาการ การปฏิบัติ ทัศนคติของผูเรียนเปนรายบุคคล การรายงานผลการ
เปลี่ยนแปลงจะพยายามรายงานทั้งในดานปริมาณและคุณภาพ วิธีการประเมินผลของแตละ
สาขาวิชาจะมีความแตกตางกันตามธรรมชาติของสาขาวิชา
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บทที่ 4
การปรับโครงสรางการศึกษากอนที่จะจัดการศึกษาพิเศษ

การจัดการศึกษาพิเศษกอนที่จะมีการวิจัยเปนการจัดการศึกษาตามแนวทาง
ของศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็ก ซ่ึงเปนวิธีท่ีใชนํ ารองกอนการปฏิบัติการวิจัย ซึ่งในชวงของ
การวิจัยคือชวงการจัดการศึกษาพิเศษน้ัน ตองมีการปรับโครงสรางการศึกษาปรกติกอนที่จะ
จัดการศึกษาพิเศษ เนื่องจากสภาพของโรงเรียนโดยทั่วไปยังไมเอื้อที่จะใหเด็กแสดงออกถึง
ศักยภาพที่แทจริงโดยธรรมชาติ ซึ่งโรงเรียนในโครงการศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็กทุกโรง
ตองมีการปรับโครงสรางการบริหารจัดการ และวิธีการเรียนการสอน

การดํ าเนินงานของศูนยพัฒนาอัจฉรยิภาพเด็ก  เนนเปน  3 ระยะ
ระยะท่ี 1

ซึ่งเปนระยะปรับฐานโครงสรางทางการศึกษา ใชเวลาประมาณ 1-3 ป ถือวา
เปนระยะสํ าคัญที่จะกระตุนใหเด็กแสดงความสามารถที่แฝงเรนอยูออกมาใหเห็น โดยมีการ
จัดสิ่งแวดลอม กระบวนการเรียนการสอน การนํ าชุมชนเขามามีสวนรวม และใหเด็กไดมี
สวนรวมกับชมุชน โดยมุงเนนปรับโครงสรางหลัก ๆ ทางการศึกษาดังน้ี คือ

1. กระบวนการเรียนการสอน
2. กระบวนการวัดผลประเมินผล
3. การจัดสภาพแวดลอม
4. การจัดระบบงานแนะแนว และจิตวิทยา
5. ความสัมพนัธกับบานและชมุชน

1. กระบวนการเรียนการสอน  เพ่ือใหเด็กสามารถแสดงความสามารถท่ีแฝง
เรนอยู และแสดงศักยภาพที่แทจริงออกมาได การเรียนการสอนจึงตองเนนการเรียนที่ยึด
ผูเรียนเปนศูนยกลาง (Child Centered Learning)  กิจกรรมการสอนท่ีหลากหลายแบบ เพื่อ
ตอบสนองลีลาการเรียนรู (Learning Styles) ที่แตกตางกันของเด็ก และเพื่อเปนการพัฒนา
สมองทุกสวนใหพัฒนารวมกับรางกาย (Whole Brain Approach) การฝกทักษะความคิดระดับ
สูง (High Level Thinking Skills) การบูรณาการกับศาสตรสาขาอ่ืน ๆ และเนนการตรวจสอบ
พื้นฐานความรูความเขาใจรวมถึงอัตราการเรียนรูที่ไมเทากัน
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การเรียนการสอนที่ดีนอกจากจะชวยใหเด็กสามารถพัฒนาศักยภาพของตน
เองไดอยางมีความสุขแลวยังพบวา ผลงานของเด็กหรือพฤติกรรมของเด็กที่อยูภายใตภาระ
การเรียนการสอนที่มีอิสระและยืดหยุนนั้น จะเปนเครื่องชี้ศักยภาพ เปนเครื่องมือที่ชวยในการ
สํ ารวจและเสาะหาเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษไดอยางดี

2.  การวัดและประเมินผล  ควรใชวิธีหลากหลายใหสอดคลองกับกระบวน
การเรียนการสอน ทั้งเทคนิคประเมินปฏิบัติการ (Performance Assessment) การประเมินแฟม
ผลงาน (Portfolio Assessment) การประเมินตามความสามารถจริง (Authentic Assessment)
โดยยึดเอาธรรมชาติของแตละสาขา แตละศาสตรเปนตัวต้ัง  ผนวกการแสดงออกของเด็กใน
รูปแบบตางๆ มาประกอบกัน

การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ จะตองคํ านึงถึงธรรมชาติ
ความตองการของเด็กทั้งทางสติปญญาและทางจิตวิทยา ท่ีนอกเหนือจากเปาประสงคของ
โครงการของรัฐบาล โดยมีขั้นตอนที่อยูบนรากฐานทางวิชาการ

การวัดและประเมินผลตองคํ านึงถึงส่ิงตาง ๆ ตอไปนี้
1. การสะทอนศักยภาพและตัวตนที่แทจริงของเด็กทุกดาน ท้ังดาน

รางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา วิธีคิดของเด็ก ตลอดจน
จุดเดน จุดดอย ของเด็ก

2. พัฒนาการที่ตอเนื่องของผูเรียน
3. การวัดและประเมินผลที่มีขั้นตอนและมีระบบ
4. การมีสวนรวมของผูเรียน
5. กระบวนการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลาย
6. กระบวนการวัดและประเมินผลที่มีขอมูลมาจากผลงานวาสลับซับ

ซอน สรางสรรค ทาทาย และตองเปนผลงานที่เปนประโยชนตอ
สังคม ผลการเรียนรู พัฒนาการทางการเรยีนรู พฤติกรรมที่แสดง
ออกของผูเรียน

7. มีการปรับแนวทางที่เหมาะสมกับสภาพที่แทจริงที่เปนไปอยางมี       
ประสิทธิภาพ
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3.  การสรางสภาพแวดลอม   เปนท่ีประจักษวาสภาพแวดลอมเปนปจจัย
สํ าคัญในการพัฒนาศักยภาพของเด็ก เปนเชื้อไฟที่กระตุนความสามารถพิเศษใหแสดงออก
อยางเดนชัดขึ้น จากงานวิจัยหลายช้ินพบวาอัจฉริยบุคคลสาขาตาง ๆ มักมีสภาพแวดลอมที่
เปนตัวสนับสนุนท่ีสํ าคญั เชน โมสาซท เกิดมาจากครอบครัวนักดนตรี ไดฟงเสียงดนตรีมา
ตั้งแตเกิด นักเทนนิสมือวางอันดับ 1 มีบานใกลสนามเทนนิส ไดซึบซับวิธีการเลนเทนนิส
ตั้งแตแรกเกิดโดยไมรูตัว นอกจากน้ีจากการศึกษาเร่ืองการทํ างานของจิต กาย และสมอง
พบวาเด็กในวัยแรกเกิดจนถึงวัยประถมศึกษาตอนตน จะเรียนรูจากระบบจิตใตสํ านึก
(Subconscious Learning) ซ่ึงเปนการเรียนรูท่ีผานการซึมซับจากการสังเกต จากการรับรูทาง
จิตใจ จากประสาทสัมผัสตาง ๆ โดยที่ผูเรียนอาจไมรูตัววามีการเรียนรูเกิดขึ้นอยางชัดเจนมาก
กวาระบบจิตสํ านึก การเรียนรูแบบ (Conscious Learning) ซึ่งเนนการประเมินวาเด็กเรียน
อะไร เทาไร และเด็กเรียนรูทุกวินาที การเรียนรูสวนใหญไดมากจากการตอบสนองตอส่ิงเราท่ี
มาจากสภาพแวดลอมที่อยูรอบ ๆ ตัวเขา และในการเสาะหาและบมเพาะเด็กท่ีมคีวามสามารถ
พิเศษในแนวใหม จึงถือวาการจัดสรรสภาพแวดลอมท่ีมีส่ิงกระตุนทางปญญาท่ีหลากหลาย
จะทํ าใหเด็กแสดงศักยภาพที่แฝงเรนออกมาไดมากกวาการเรียนรูที่เนนระบบการเรียนรูแบบ
จิตสํ านึก (Conscious Learning) ท่ีจัดในระบบการศึกษาท่ัวไปในปจจุบัน นอกจากน้ันแลว
สภาพแวดลอมที่อุดมไปดวยสิ่งที่ยั่วยุทางปญญา ยังทํ าใหเด็กสามารถเรียนรูไดดวยตนเอง
สรางระบบการเรียนรูของตนขึ้นมาถาวรในอนาคต

ดวยเหตุผลดังกลาวศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็กไดกํ าหนดใหมีการสรางสภาพ
แวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็ก ในรูปของศูนยวิทยพัฒนา (Exploring Cetre) ซึ่งเปนศูนย
การเรียนรูท่ีออกแบบข้ึนมาโดยอาศัยทฤษฎีเก่ียวกับสมองและการเรยีนรู ทฤษฎีทางจิตวิทยา
และการเรียนรู ตลอดจนทฤษฎีทางการพัฒนาบุคลิกภาพมาประกอบกัน เปนศูนยการเรียนรู
ของเด็กท่ีพัฒนามากจากศูนยวิทยการ (Resource Centre)  ที่สงผลใหเกิดการเรียนรูอยางมี
ความสุข การเรียนดวยตนเองตามศักยภาพของตนเอง และมีความหลากหลาย พัฒนาสมองทุก
สวน
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นอกจากศูนยวิทยพัฒนาแลวทางโครงการฯ ไดจัดใหมีสวนสรางปญญาทา
ความคิด (Exploring Garden) ท่ีเปนสวนท่ีสรางข้ึนเพ่ือพัฒนาทักษะการคิด โดยผานกลยุทธ
และทฤษฎีทางคณิตศาสตร ภาษา และวิทยาศาสตร

แมวาโรงเรียนในโครงการเกือบทุกโรงเรียนจะมีศูนยการเรียนรูทั้ง 2 อยาง แต
ละโรงเรียนก็ยังสรางสภาพแวดลอมที่เปนเอกลักษณของตนเอง เชน ศูนยวิชาการเฉพาะดาน
หองเรียนสีเขียว ศูนยรีไซเคิล ฯลฯ ที่มุงใหเด็กเรียนเองคิดเองใหมากที่สุด ตัวอยางเชนที่
โรงเรียนไผทอุดมศึกษาซึ่งเปนโรงเรียนตนแบบของโครงการศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็ก และ
เปนศูนยปฏิบัติการวิจัยสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ จะมีศูนยการเรียนรูหลายแหลง เชน

- หองสมุด เปนแหลงเสริมสรางความรู โดยใหบริการดวยระบบ LIS (Library
Information Service)  มีมุมเกมสนุก มุมฟงนิทานจากเทป มีเกมคอมพิวเตอรใหเลนอยาง
สนุกสนานอีกดวย มีหองสมุดเคลื่อนที่บริเวณใตรมไม เพื่อใหนักเรียนและผูปกครองไดอาน
หนังสือ เพื่อปลูกฝงนิสัยรักการอาน และเปนการพักผอนหยอนใจ

          - ศูนยนวัตกรรมและเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา และ ศูนยพัฒนาทักษะการเรียนรู
ภายในศูนยจะใชส่ือเทคโนโลยีท่ีทันสมัยมาใชในการเรียนการสอน เชน การรับสัญญาณการ



48

เรียนการสอนผานดาวเทียม การใชคอมพิวเตอรระบบ Multimedia, ระบบ Internet โปรแกรม
เสริมการสอน CAI ในวิชาตาง ๆ เพื่อกระตุนใหเกิดการเรียนรูไดอยางเต็มที่
          - ศูนยคอมพิวเตอร  และ  ศูนย Patai Cyber Space  นักเรียนตั้งแตระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1-มัธยมศึกษาปทิ่ 3  ไดเรียนรูคอมพิวเตอรและ Internet ระบบที่ทันสมัย
และสามารถนํ าไปใชในงานตาง ๆ ไดตามระดับความสามารถของนักเรียน

- ศูนยสงเสริมทางภาษา   เพ่ือพัฒนาศักยภาพของนักเรียนทางดานภาษาไทย
และภาษาอังกฤษดวยกิจกรรมและส่ือท่ีหลากหลาย โดยฝกทักษะดวยตนเองตามความถนัด
และความสนใจ
          - English Language Training Centre โดยโรงเรียนรวมกับสถาบัน
International Education Groups จากประเทศสหรัฐอเมริกา จัดสงเสริมใหนักเรียนไดฝก
ทักษะภาษาอังกฤษสูระบบสากล ดวยกิจกรรมและส่ือตาง ๆ การเลนเกม Computer การฝก
จากสถานการณจํ าลองกับชาวตางประเทศ

- ศูนยทักษะคณิตศาสตร-วิทยาศาสตร ฝกทักษะกระบวนการความคิดที่
หลากหลายทางดานคณิตศาสตร และวิทยาศาสตร ดวยส่ือ -เกม และแบบฝก เพ่ือพัฒนาสมอง
ใหสมบูรณ

- ศูนยธรรมชาติศึกษาและส่ิงแวดลอม   สวนหยอมเฉลิมพระเกียรติเปน
อุทยานการศึกษา     เพ่ือฝกใหนักเรียนเปนคนชางสังเกต   รักธรรมชาติและสิ่งแวดลอม โดย
จัดใหมีสวนไมดอกในวรรณคดี สวนสมุนไพร น้ํ าตก     เขื่อนไฟฟาพลังนํ้ า คลองชลประทาน
แปลงสาธิตเกษตรทฤษฎีใหมตามแนวพระราชดํ าริ และสวนจราจร
          - หองเรียนสีเขียว  เปนศูนยการเรียนรูดานการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวด
ลอม โดยผานกระบวนการเรียนรูควบคูการพัฒนากระบวนการทางความคิดสูการปฏิบัติ
          - ศูนยการทดลองและวิจัยทางวิทยาศาสตร และ GEO Garden  นักเรียนได
เรียนรูถึงกระบวนการทางวิทยาศาสตร ใหนักเรียนลงมือปฏิบัติจริง ลงมือทดลอง คนควา
และเนนการทํ าโครงงานทางวิทยาศาสตร
          - ศูนยรีไซเคิล   เปนศูนยที่จัดตั้งขึ้นเพื่อใหนักเรียนไดฝกการแยกขยะ และ
การนํ าเศษวัสดุท่ีใชแลวมาทํ าสิ่งประดิษฐ เปนการชวยลดปญหาขยะ ซ่ึงปจจุบันเปนปญหา
หลักของกรุงเทพมหานครและเปนการฝกอาชีพขั้นพื้นฐาน
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- ศูนยสงเสริมความสามารถพิเศษ  เปดสอนทั้งดนตรีไทย ดนตรีสากล
นาฏศิลป บัลเลย ศิลปะและเทควันโด
          - ศูนยสงเสริมจริยธรรมและจิตวิทยา  ฝกใหนักเรียนเปนผูมีสมาธิ มารยาท
งดงาม มีคุณธรรมยึดมั่นในระเบียบวินัยและประเพณีอันดีงาม พรอมทั้งแนะแนวและจิตวิทยา
อยางเปนระบบ

- ศูนยสงเสริมสมรรถภาพ  ฝกใหมีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่แข็งแรง โดย
จัดใหมีสนามฟุตบอล สนามบาสเกตบอล สนามเปตอง สระวายน้ํ า    “ชุณหะวัณ” ที่ไดมาตร
ฐานไดรับรางวัลจากกรงุเทพมหานคร ดานความสะอาดและปลอดภัย

4.  การสรางกลไกทางจิตวิทยาและแนะแนว  ดังท่ีกลาวมาแลวขางตนวาเด็ก
จํ านวนไมนอยท่ีถูกปดก้ันทางความสามารถ เน่ืองจากภาระทางจิตใจท่ีอาจเกิดมาจากหลาย
สาเหตุ การชวยเหลือหรือสงเสริมความเขมแข็งทางจิตใจ ทางบุคลิกภาพของเด็กจึงเปนเรื่อง
สํ าคญัจํ าเปนเปนอยางมาก เพ่ือใหเด็ก "เกง ดี และมีความสุข"  กลไกทางจิตวิทยาน้ันจะตอง
ประกอบดวยผูเชี่ยวชาญที่เขาใจทั้งกระบวนการทางจิตวิทยา และตองเขาใจจิตวิทยาของเด็กที่
มีความสามารถพิเศษ การปรับกลไกและโครงสรางที่เปนรูปการทํ างานแบบเปนทีมจึงเปน
พ้ืนฐานที่สํ าคัญอันจะนํ าไปสูการชวยเหลือที่เหมาะสมและหารูปแบบการจัดการศึกษาที่
เหมาะสมกับเด็กแตละกลุมแตละคนไดอยางแทจริง โดยใชกระบวนการ  6  อยาง ไดแก

1. ใหความรูแกผูรับผิดชอบเรื่องคุณลักษณะทางจิตวิทยาของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ ตลอดจนเรื่องปญหาและความตองการของเด็กกลุมนี้

2.  การใชระบบการแนะแนวในโรงเรียน โดยการทํ างานเปนทีมที่มี
ลักษณะความเชีย่วชาญหลายสาขา (Multidisciplinary Team) ซึ่งประกอบดวย นักจิตวิทยา
จิตแพทย นักแนะแนว นักการศึกษาพิเศษ ครู และผูปกครองทุกคน เพื่อใหขอมูลเกี่ยวกับเด็ก
กลุมน้ี

3.  จัดระบบขอมูลเกี่ยวกับตัวเด็กทุกดานเพื่อใหครูและผูปกครองได
นํ าไปใชในการพัฒนาเด็กแตละคนอยางมีประสิทธิภาพ

4. พัฒนาครูดวยการใหความรู ปรับทัศนคติและเทคนิคพื้นฐานของ
การแนะแนวและจิตวิทยา เพ่ือใหรูวิธีสังเกตศักยภาพท่ีโดดเดนดานตาง ๆ ของเด็ก ตลอดจน
รวมกับผูเชี่ยวชาญและผูปกครองในการแกปญหาหรือชวยเหลือเด็ก
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5. การใหความรูแกผูปกครองเกี่ยวกับจิตวิทยาของเด็กและการ
 สงเสริมศักยภาพของเด็กดวยวิธีที่ถูกตองและเหมาะสม ตลอดจนรวมมือกับครูในการแก
ปญหาเด็ก

6. การสรางกิจกรรมแนะแนวเพื่อพัฒนาบุคลิกภาพและแกไขปญหา
ทางพฤติกรรมของนักเรียนในโครงการ หลังจากไดมีการตรวจสอบลักษณะบุคลิกภาพของ
เด็กกลุมนี้โดยรวมวา ควรจะจัดกิจกรรมใดเสริม เชน กิจกรรมเสริมความเชื่อมั่น กิจกรรม
เสริมคณุคาในตนเอง ฯลฯ

อุษณีย     โพธิสุข    :  2543

 ครูการศึกษาพิเศษ

จิตแพทย นักจิตวิทยา
ศูนยสุขวิทยาจิต

ครูแนะแนว

ผูปกครอง

นักจิตวิทยา ครู

ศูนยแนะแนวการศึกษา
และอาชีพ  กับกรมวิชาการ
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5.  การสรางความสัมพันธระหวางบานและชุมชน   การจัดการศึกษาท่ีผานมา
ระบบการจัดการศึกษาไมไดใหความสํ าคัญกับผูปกครองและชุมชนซ่ึงเปนปจจัยสํ าคัญที่สุด
ในการพฒันาเยาวชน  ทางโครงการจึงมุงใหผูปกครองไดเขามามีสวนรวมในการใหความรูแก
เด็กในโรงเรียน และใหการสนับสนุนความสามารถพิเศษของลูก แกไขปญหาตาง ๆ รวมกับ
โรงเรียนในฐานะผูรวมงานกันอยางเปนระบบ

นอกเหนือจากน้ันยังไดมีการนํ าเอาชุมชนเขามามีสวนรวมในการสรางความ
สามารถพิเศษ เชน การใชภูมิปญญาทองถิ่น การใชผูนํ าชมุชนท่ีมคีวามสามารถมาใหความรู
กับเด็กและเยาวชนในโอกาสตาง ๆ
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ผังการดํ าเนินงาน

กระบวนการสอน วัด/ประเมินผล สภาพแวดลอม แนะแนวและจิตวิทยา
ระบบการศึกษาสํ าหรับเด็ก
ที่มีความสามารถพิเศษ ผูปกครอง สื่อการศึกษา

- Student Centered
  Learning
- Thinking Skills
- ผลงานที่โดดเดนของ
  ครแูละนักเรียน
- Whole Brain Approach

- การใชขอมูลการ
   ประเมินที่หลากหลาย
- สะทอนตัวตนที่แทจริง
  ของตัวเด็ก
- พัฒนาการที่ตอเนื่อง
- มีขั้นตอน มีระบบ
  ชัดเจน
- นักเรียนและผูที่
  เกี่ยวของมีสวนรวม
- ประเมินพัฒนาการ
  ทุกดาน เนนจริยธรรม

- พัฒนาศนูยวิทยพัฒนา
  ใหเปน Enrichment
   Center
- เนนความหลากหลาย
  กิจกรรมนอกหลักสูตร
- ขยายไปสูหองเรียน
- ขยายไปทุกแหงใน
  โรงเรียน
- กระตุนความคิด
- กระตุนการเรียนรู
  ดวยตนเอง

- พัฒนาตนแบบทดสอบ
  หรอืกระบวนการทาง
  จิตวิทยา
- พัฒนารูปแบบกิจกรรม
  ทางจิตวิทยาที่เกี่ยวกับ
  เด็กที่มีความสามารถ
  พิเศษ
- การใหคํ าปรึกษาเด็กที่มี
  ความสามารถพิเศษ
- รวมมือกับผูเชี่ยวชาญ

- วิธีการจัดการศกึษา
   รูปแบบตาง ๆ
- การประเมินโครงการ

- ฝกการสังเกตเด็ก
- แนะแนวคิด ทางฝก
  ความสามารถพิเศษ
  ใหเด็กแตละคน
- แนวทางแกไขปญหา
  ของลูกที่เกิดขึ้น
- ดึงผูปกครองเขารวม
  กิจกรรม

- สื่อสาขาตาง ๆ ที่ใช
  ความคิดระดับสูง
       - หนังสือ
       - VDO
       - สไลด
       - เกมส
       - การสรางเครือขาย
         หรือศูนยรวมสื่อ
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ระยะท่ี 2
เปนระยะที่นํ าความสามารถของเด็กที่แสดงออกมาแลว มาจัดการศึกษาท่ี

เหมาะสมกับเด็ก โดยใชหลักการจัดการศึกษาท่ีเพ่ิมเติมมาจากระยะท่ีหน่ึง อาจใชเวลา 1-2 ป
โดยมุงเนนในดานตาง ๆ ตอไปนี้

1. การสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณ (Enrichment Program)
2. การสอนแบบขยายหลักสูตร (Extension Program)
3. การปรับหลักสูตร ยอหลักสูตร (Acceleration Program)
4. การใชผูเชี่ยวชาญเปนที่ปรึกษา (Mentoring)

ระยะท่ี 3   (พ.ศ. 2543 เปนตนไป)
เปนการปรับโครงสรางใหชัดเจนและสมบูรณขึ้น ทั้งระบบการศึกษาขั้น

พ้ืนฐาน ซ่ึงเปนการจัดการศึกษาในแนวปฏิรูปการศึกษา ที่จะเอื้ออํ านวยใหเด็กสามารถแสดง
ศักยภาพที่ชัดเจนขึ้น และสามารถจัดการศึกษาไดหลากหลายรูปแบบมากข้ึน นอกจากน้ีใน
ระยะที่ 3 ยังเปนระยะขยายผล และเผยแพรผลงานไปสูโรงเรียนอื่น

ในปจจุบันคณะกรรมการดํ าเนินงานไดพัฒนาโครงการชัดเจนขึ้น สํ าหรับ
โรงเรียนหรือสถานศึกษาท่ีสนใจจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ จะแบงการ
ดํ าเนินงานเปน 2 ระยะ คือ ระยะที่ 1 เรียกวา "การปฏิรูปการเรียนรู" ซ่ึงใชเวลาประมาณ 1-3 ป
ขึ้นอยูกับความพรอมของโรงเรียน และเมื่อมีขอมูลวาเด็กแสดงความสามารถพิเศษออกมา
แลว จึงดํ าเนินการจัดการศึกษาพิเศษให จึงเขาโครงการระยะที่ 2 ที่เรียกวา "การพัฒนา
อัจฉริยภาพเด็ก" ที่เปนรูปแบบการจัดการศึกษาพิเศษที่โรงเรียนมีวิธีการวัดประเมินผลการ
สอนหรือการใชส่ือท่ีตางไปจากเด็กปรกติ
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บทที่ 5
รายละเอียดการดํ าเนินการวิจัยศึกษารูปแบบการจัดการศึกษา

สํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็ก

วิธีการบริหารและจัดการในโรงเรียนเพื่อดํ าเนินการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถ
พิเศษ

การจัดการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความสามารถพิเศษในโครงการวิจัยครั้งน้ี        
ไดแบงกระบวนการจัดการโดยฝกหลักกรอบความคิดและทฤษฎีที่ไดปรากฏในบทที่ 2 และ
เปนการดํ าเนินการตอยอดจากการวางพื้นฐานโครงสรางการจัดระบบการศึกษาในรูปแบบ
ใหมท่ีดังท่ีกลาวไวในบทท่ี 3 ซ่ึงลักษณะการปรับโครงสรางน้ัน สอดคลองกับการปฏิรูปการ
ศึกษาตามเจตนารมยพระราชบัญญัติการศึกษาอยางชัดเจน ซึ่งเปนโครงการที่ไดดํ าเนินการมา
อยางตอเนื่องในโรงเรียนตนแบบ (โรงเรียนไผทอุดมศึกษา) เปนเวลา 5 ปแลว  ซ่ึงความคิด
ความเช่ือน้ันเปนสวนสํ าคัญยิ่งตอการดํ าเนินงานท้ังรูปแบบในการจัดการศึกษา การคัดเลือก
และเสาะหาเด็กเขาโครงการ ขัน้ตอนในการดํ าเนินงานดังน้ีคือ

1. ขั้นเตรียมการ
1.1  ดานการบรหิาร   เปนจุดเริ่มตนที่สํ าคัญท่ีสุดท่ีจะทํ าใหการดํ าเนินการดัง

กลาวบรรลุจุดมุงหมาย คือ คณะกรรมการบริหารโรงเรียน ผูบริหารโรงเรียนตองมีนโยบาย
และเล็งเห็นความสํ าคญัของการพัฒนา   ศักยภาพเด็กรายบุคคล และพรอมที่จะใหการ
สนับสนุนอยางจริงจัง ตอเนื่อง จัดสรรงบประมาณใหอยางเพียงพอ และเหมาะสมในการท่ีจะ
จัดปรับเปลี่ยนสภาพแวดลอมใหเหมาะกับการเรียนรู จัดหาส่ือ-อุปกรณ เพ่ือใชในกิจ
กรรมการเรียนการสอนของนักเรียน    รวมท้ังจัดหาเอกสารความรูตาง ๆ ท่ีนํ าไปใช
ประโยชนแกผูเชี่ยวชาญและบุคลากรเพื่อการดํ าเนินงาน

เมื่อมีนโยบายและแนวทางที่ชัดเจนแลวจะตองมีการประชุมชี้แจงใหบุคลากร
ทุกคนในโรงเรยีนไดเห็นความสํ าคัญของความรวมมือในการจัดการศึกษาดังกลาว ทั้งทาง
ตรงและทางออม ตามบทบาทและหนาที่ที่ไดรับมอบหมาย และสรางความตระหนักตอการ
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รวมประสานใหเกิดความเขาใจตอการพัฒนาเด็กกับทุกฝายท่ีเก่ียวของ โดยมีสวนรวมการให
ขอมูลนักเรียนที่มีแววความสามารถพิเศษ และพรอมใหความชวยเหลือแกเด็กในดานอื่น ๆ

การบริหารภาระงานประจํ าวันของครูที่ไดรับมอบหมายใหดูแลนักเรียนที่มี
ความสามารถพิเศษก็เปนอีกสวนหน่ึงท่ีมีความสํ าคญั ฝายบรหิารจัดสรรคาบเวลาการสอน
ปกติของครู โดยมกีารปรบัเปล่ียนเวลาใหลงตัวในตารางการปฏิบัติงาน พรอมกับจัดสรรเวลา
วางเพื่อทํ ากิจกรรมสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษรวมกับผูเชี่ยวชาญ ซึ่งประกอบดวย
เวลาเพ่ือจัดกิจกรรมสํ าหรับเด็ก เวลาเพ่ือพัฒนาส่ือ เวลาเพื่อขอรับคํ าปรึกษา และเวลาเพื่อ
ศึกษา  คนควา

การบริหารดานการพัฒนาส่ือ โรงเรียนไดจัดสรรงบประมาณบางสวนเขารวม
ดํ าเนินการรวมกับงบประมาณของโครงการ เพื่อจัดทํ าส่ือการสอน คูมือครู ตํ าราเอกสาร
สํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษแตละสาขา เพื่อพัฒนาเด็ก

1.2 การจัดการเรียนการสอน   การจัดการเรียนการสอนสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษในการดํ าเนินการของ   โรงเรียน ไมไดแยกจากการเรียนการสอนปกติทั้งหมด
จึงไดจัดดํ าเนินการดังน้ี

1.2.1  การปรับโครงสรางเวลา   โดยไดปรับลดคาบการเรียนของทุก
กลุมวิชาอ่ืนลงสัปดาหละ 2 คาบ แลวนํ าคาบเรยีนน้ันมาพัฒนาการจัดการเรยีนการสอน
สํ าหรับเด็กในการพัฒนาทักษะการคดิ ใหเลือกเรียนตามความสนใจ เต็มศักยภาพรายบุคคล
ในศูนยวิทยพัฒนา (Exploring Centre) เพ่ือเปนพ้ืนฐานในการคนหาแววความสามารถ
นักเรียน

1.2.2  จัดตารางเรยีน ในคาบการเรียนของหลักสูตรพิเศษใหแกเด็กที่
มีความสามารถพิเศษไมกระทบตอการเรียนการสอนปกติ โดยใชคาบกิจกรรม เชน ลูกเสือ-
ยุวกาชาด หรอื คาบสุดทายของแตละวันคือเวลา 14.20-15.30 น. สวนในวิชาอ่ืน ๆ ใหเรียน
ตามปกติตามคาบที่กํ าหนดไว หากนักเรียนคนใดมีงานคางหรือทํ าไมทันในวิชาท่ีไปเขาเรียน
ในหลักสูตรพิเศษ ไดมอบหมายใหครูประจํ าชั้นดูแลชวยเหลือ ติดตามงานและสอนเพิ่มเติม
ใหอยางตอเน่ือง ตารางเรียนหลักสูตรพิเศษในแตละสาขา มีดังนี้

วันอังคาร - คณิตศาสตร
วันพุธ - ดนตรี, ทักษะการคิด, ศิลปะ, แนะแนวและจิตวิทยา
วันพฤหัสบดี - ภาษาไทย,  ภาษาอังกฤษ
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วันศุกร - ดนตรี

1.3 บุคลากร โรงเรียนไดดํ าเนินการพัฒนาบุคลากร เพื่อใหมีความรู ความ
สามารถและมีความพรอมที่จะดํ าเนินการจัดการเรียนการสอนสํ าหรับนักเรียนที่มีความ
สามารถพิเศษดังน้ี

1. การประชุมชี้แจงนโยบายการจัดการศึกษาสํ าหรับนักเรียนที่มี
ความสามารถพิเศษแกบุคลากรของโรงรียน

2. การคัดเลือกครูเพื่อดํ าเนินการสอนตามรูปแบบท่ีพัฒนาขึน้
3. การอบรม "รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับนักเรียนที่มีความ

สามารถพิเศษ" แกบุคลากรที่ไดรับการคัดเลือกเขารวมโครงการ
4. การใหการนิเทศแกบุคลากรโดยผูเชี่ยวชาญดานการจัดการศึกษา

สํ าหรับนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษ
5. การเสริมแรงจูงใจแกบุคลากร โดยใหรางวัลตาง ๆ และสงให

ศึกษาตอในระดับปริญญาโท
ในการคัดเลือกครูในการจัดการเรียนการสอนสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษนั้น ทางโรงเรียนไดคัดเลือกครูโดยคํ านึงถึง
-   เปนผูที่เขาใจลักษณะของเด็กและการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ

                               สามารถพิเศษ
- มีบุคลิกภาพและความรูที่เหมาะสมกับการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

                            ในสาขาวิชาตาง ๆ
- เปนผูมีความตั้งใจจริงในการทํ างาน
- มีความคิดริเริ่มสรางสรรค
- อดทนและทุมเทใหกับงาน
โรงเรียนไดคัดเลือกตามขอกํ าหนดดังกลาวและสงเขาอบรมใหความรูเก่ียว

กับการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ นอกจากน้ันยังไดรับความรวมมือจากผู
เชีย่วชาญในสาขาวิชาตาง ๆ มาเปนผูใหความรู และเปนที่ปรึกษาแกครูในการปฏิบัติการดวย
ซึ่งนับวาไดประโยชนอยางยิ่ง ถึงแมในบางครั้งจะตองมีการปรับเปลี่ยนวิธีการสอนอยูบอย
ครั้ง เพ่ือใหเหมาะสมกับเด็ก ซ่ึงในแตละสาขาจะมีการประชุมกันเปนประจํ าทุกสัปดาห ใน
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วันเวลาตามแตละสาขากํ าหนด เชน  ภาษาไทย  ภาษาอังกฤษ - วันพฤหัสบดี /  คณิตศาสตร -
วันอังคาร / ศิลปะ  ทักษะการคิด  จิตวิทยาและแนะแนว -  วันพุธ  / ดนตรี - วันศุกร

1.4 การจัดเตรียมงบประมาณ   ในระยะบุกเบิกและเริ่มโครงการใหมโรงเรียน
ไดจัดสรรงบประมาณประจํ าป  เพ่ือสนับสนุนการจัดการศึกษาของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
12 % ในดานการพฒันาบุคลากร  พัฒนาอาคารสถานท่ี  พัฒนา   สื่อและวัสดุอุปกรณ เพ่ือให
ไดผลในเชิงปฏิบัติไดจริง

หลังจากท่ีไดมีการปรับการศึกษาในระบบใหมแลว (ดังรายละเอียดบทที่ 3)
จะพบวาเด็กจํ านวนหน่ึงฉายแววใหเห็นวามีความสามารถ ความสนใจ หรือความถนัดบาง
ดานออกมา เด็กบางคนจะแสดงออกถึงความสามารถหลายดาน จึงเขาระบบการจัดการศึกษา
พิเศษ โดยมีขอมูลตาง ๆ มาประกอบ

2. ข้ันตอนสอบและการคัดเลือกเด็กเขาโครงการ
เชื่อวาเด็กที่มีความสามารถพิเศษน้ันอาจไมแสดงออกจากการทดสอบหรือ

การสังเกตระยะสั้นเสมอไป แนวทางในการคดัเลือกเด็กเขาโครงการ ซึ่งใชวิธีดังนี้คือ
1. การกระตุนดวยสภาพแวดลอม  ในหองศูนยวิทยพัฒนา (Exploring

Centre) ดวยการเก็บขอมูลสะสม (Record) ของเด็กแตละคนวามคีวามสนใจหรือสามารถแก
ปญหาซับซอน หรอืทํ าแบบฝกยาก ๆ กวาเด็กอ่ืน ๆ เพียงไหน นอกจากน้ันยังสังเกตจากการ
ตอบสนอง ความสนใจ และความถี่ที่เขามาเลือกใชในแตละมุม ซ่ึงถือวาเปนการตรวจสอบ
โดยธรรมชาติ

2  ขอมูลระหวางการเรียนการสอน   การเรียนการสอนที่เปดกวาง
และใหเด็กแสดงความสามารถที่แทจริงออกมา จะพบวาเด็กในกลุมเดียวกันมีความแตกตาง
กันมาก เด็กที่มีความสามารถพิเศษก็จะสามารถแสดงออกมาไดชัดเจน

3  การใชแบบสํ ารวจแวว   เปนแบบสํ ารวจท่ีแตละสาขาพัฒนามาจาก
ขอมูลเกี่ยวกับคุณลักษณะ บุคลิกลักษณะของเด็กแตละสาขา เพื่อใหครูในโครงการใชสํ ารวจ
ลักษณะเด็กท่ีอาจถูกมองขาม
 4  การเสนอช่ือจากครู   เปนขอมูลเบื้องตนประกอบกับขอมูลอื่น ๆ

5 การใชผลการเรียน  คะแนนผลการเรียนใชเปนขอมูลประกอบใน
การพัฒนาเบื้องตนรวมกับการเสนอชื่อจากครู
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6  ผลงานของเด็กหรือการแสดงออกที่โดดเดน   หากเด็กคนใดท่ี
แสดงความสามารถชัดเจนในเร่ืองใดก็อาจไมตองใชกระบวนการตรวจสอบอื่น ๆ นอกจาก
การสัมภาษณ

7  การใชแบบทดสอบหรือกระบวนการทดสอบเฉพาะสาขา  เปน
แบบทดสอบหรือการทดสอบท่ีใชตรวจสอบศักยภาพเฉพาะทาง เชน สาขาดนตรี ใชแบบ
ทดสอบเกี่ยวกับการแยกการรับรูทางการไดยิน การรับรูเรื่องจังหวะ ความไวความคมเรื่องการ
รับรูทางเสียง

8  ผลจากการตรวจสอบเชงิจิตวิทยา  แบบทดสอบท่ีใชในงานวิจัย
ครั้งนี้คือ H.T.P. (House-Tree-Person) เปนแบบทดสอบที่ใชกับเด็กทุกคน เพื่อตรวจสอบดู
สภาวะทางจิตวิทยา และพิจารณาเปนขอมูลประกอบวาเด็กคนใดที่มีความสามารถพิเศษอยูแต
อาจถูกปดก้ันเพราะกลไกทางจิตวิทยา ก็จะถูกตรวจสอบใหมเปนพิเศษหรือจัดกิจกรรมพิเศษ
ทางจิตวิทยาและแนะแนวให

ผลการทดสอบและกระบวนการดังกลาวสามารถนํ ามาใสในแผนภูมิไดดังนี้
คือ
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จาก 100%

การเสนอชื่อของครู   ผลการเรียน  ผลงานของเด็ก
ขอมูลจากศูนยวิทยพัฒนา  ขอมูลจากการสังเกตในหองเรียน

แบบสํ ารวจแวว  การตรวจสอบเชิงจิตวิทยา
ข้ันท่ี 1

แบบทดสอบความคิดสรางสรรค

แบบทดสอบความคิดอยางมีวิจารณญาณ
เหลือ 10-20% เขาโครงการรอบแรก

การสังเกตระหวางจัดกิจกรรมพิเศษ
การทดสอบเฉพาะสาขา
ข้ันท่ี 2

เหลือ 5%

ตรวจสอบโดย
ผูเชี่ยวชาญ
ข้ันท่ี 3

เหลือ 2 - 3%

รูปแบบการคัดเลือกเด็กเขาโครงการ 2542
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ตารางแสดงวิธีคัดเลือกเด็กเขาแตละโครงการ

   วิธีการ                                                   สาขาวิชา
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1. เสนอชื่อโดยครู

2. คะแนนผลการเรยีนแตละวิชา

3. ขอมูลจากหองศูนยวิทยพัฒนา

4. แบบสํ ารวจแวว

5. ผลจากการทดสอบเฉพาะดาน

6. ผลงานของเด็ก/ความสามารถที่โดดเดน

7. การตรวจสอบทางจิตวิทยา

8. จากการตัดสินของผูเช่ียวชาญ

3. ข้ันจัดการศึกษาพิเศษ
การจัดการศึกษาใชวิธี Pullout Program คือ การจัดช้ันเรียนพิเศษ ดึงนักเรียน

ออกมาจากช้ันปรกติในเวลาเรียนปรกติ สํ าหรับเด็กที่ไดรับคัดเลือกเขาโครงการใน 5 สาขา
วิชา คือ คณิตศาสตร ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ ศิลปะ และดนตรี เด็กจะเขาชั้นเรียนพิเศษ
อาทิตยละ 1 คาบเรียน ตอ 1 สาขาวิชา เด็กที่ไดรับเลือกมากกวา 1 สาขาวิชา ก็จะเขาเรียนตาม
จํ านวนวิชาท่ีไดรับเลือกเขาไปหากเด็กสมัครใจ  ในขณะที่เด็กไดรับเลือกเขาโครงการแตไม
สมัครใจก็อนุญาตใหเรียนตามระบบปรกติ แตพบวาเด็กทุกคนไมมีใครสละสิทธิ์

ในสาขาทักษะการคิดและแนะแนวฯ น้ัน ถือวามีความสํ าคญั ท่ีเด็กใน
โครงการทุกคนตองไดรับการพัฒนาอยางมีหลักเกณฑในการฝกทักษะการคิดที่จะใชความคิด
ในเชิงสรางสรรค ความคิดในทางเปนประโยชน คิดอยางมีหลักในการวิเคราะห สรปุหา
เหตุผล หรือวิธีการแกปญหาอยางแยบยล อยางมีคุณธรรม
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สวนในดานสาขาจิตวิทยาก็จะมีความสํ าคัญในการตรวจสอบลักษณะพ้ืนฐาน
ทางจิตวิทยา ปญหาทางพฤติกรรม การปรับตัว ซ่ึงเปนปญหาเชิงจิตวิทยา และไดออกแบบ
กิจกรรมที่ไดจากการดูผลการทดสอบวานักเรียนกลุมที่ไดรับคัดเลือกใหเขาโครงการน้ัน ควร
จะใหเด็กแตละกลุมเขากิจกรรมดังกลาวอาทิตยละ 1 วัน ซ่ึงเปนการจัดการศึกษาพิเศษแบบ
Pullout Program

กลยทุธในการจดัการศึกษา
กระบวนการเรียนการสอนของทุก ๆ สาขาวิชาจะเปนการใชหลักการดังตอ

ไปน้ี
1. ยากกวาหลักสูตรปรกติ
2. แตกตางจากหลักสูตรปรกติ
3. การใชความคิดระดับสูง (ความคิดสรางสรรค ความคิดอยางมีวิจารณ

ญาณ การแกปญหาอยางสรางสรรค ฯลฯ)
4. การใชกิจกรรมกลุม เพื่อเพิ่มทักษะทางสังคมและการเรียนรูอยางมีสวน

รวม
5. การใชกิจกรรมท่ีหลากหลายรูปแบบ ทั้งในหองเรียน นอกหองเรียน การ

ใชทํ าโครงงาน กิจกรรมเคลื่อนไหว กิจกรรมท่ีใชประสาทสัมผัสทุกสวน
เพ่ือตอบสนองการพัฒนาสมองทุกสวน และตอบสนองลีลาการเรียนรู
(Learning Styles) ท่ีหลากหลาย

6. ใหความสํ าคัญกับการมีสวนรวมของนักเรียนและการแสดงออกของ     
นักเรียน ยึดเด็กเปนศูนยกลางในการจัดการเรียนการสอนแนวทางและ
หลักการดังกลาวน้ีเปนสวนสํ าคญัในการออกแบบกิจกรรมทุกหลักสูตร

7. มีผูเชี่ยวชาญเฉพาะสาขาวิชามาเปนพี่เล้ียงดูแลใหกับครูและเด็กอยาง  
ใกลชิด
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สรุปกิจกรรมการเรียนการสอนของแตละสาขาวิชา

สาขาคณิตศาสตร

กิจกรรมการเรียนการสอน
โครงสรางและดํ าเนินกิจกรรมแบงเปน 4 ประเภท ดังตอไปนี้
1. การคิดเลขเร็ว จัดกิจกรรม 10 กิจกรรม คือ กิจกรรมคิดเลขเร็ว 1 - กิจกรรม

คิดเลขเร็ว 10 เปนกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนศึกษาวิธีการบวกและการลบโดยใชสมบัติทาง
คณิตศาสตร และการนํ าการคํ านวณเชิงเวทคณิตเขาชวย อีกทั้งยังทํ าใหนักเรียนศึกษาวิธีการ
บวกและลบหลากหลายวิธี เพื่อการศึกษาเปรียบเทียบและรูจักคัดสรรวิธีที่ตัวเองชอบและถนัด
ซ่ึงจะทํ าใหมีทักษะการคิดคํ านวณที่เร็วขึ้น

2.  ทักษะการคิดแกปญหา จัดกิจกรรม 10 กิจกรรม เพ่ือใหเด็กสามารถแก
ปญหาทางคณิตศาสตรไดอยางมีขั้นตอนและสรางสรรค

3.   การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป และการตอบคํ าถาม "ทํ าไม" จัดกิจกรรม
10 กิจกรรม แบงเปนการสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป 7 กิจกรรม เพ่ือใหอานนิทานเพ่ือสรุป
เปนคติธรรมใชสอนตัวเอง เปนการฝกการสรุปประเด็นหรือขอความเพื่อนํ าไปใชในการสรุป
ขอมูล และประเด็นปญหาทางคณติศาสตร และการตอบคํ าถาม "ทํ าไม" 3 กิจกรรม เพ่ือใหเด็ก
สามารถศึกษาคนควาหาองคความรูดวยตนเอง

4.   โครงงานพิเศษทางคณิตศาสตร จัดใหมีการทํ าโครงงาน 2 ชุด คือ ชุดที่ 1
เก่ียวกับการแกปญหา จัดใหทํ า 5 โครงงาน ชุดที่ 2 เก่ียวกับการสรางส่ือเพ่ืออธิบายการแก
ปญหาทางคณติศาสตร จัดใหทํ า 5 โครงงาน การจัดทํ าโครงงานคณิตศาสตรเพื่อฝกทักษะการ
ทํ างานรวมกับคนอ่ืน การศึกษาคนควาหาองคความรู และการนํ าเสนอผลงานตอสาธารณชน

จุดมุงหมายของกิจกรรม
จากการจัดกิจกรรมสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรที่ได

แบงออกเปน 4 กิจกรรมหลักน้ัน และผลที่คาดวาจะเกิดขึ้นกับการพัฒนาเด็กในครั้งนี้ คือ
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1.  ทักษะการคิดเลขเรว็
- เด็กสามารถบวกเลขเร็วหลายหลัก โดยคิดทดแบบใชจุด (แนวเวท

คณิต)
- เด็กใชการบวกดวยจํ านวนทบสิบ ทบเกา แทนการลบที่มีการขอยืม
- เด็กสามารถบวกเลขคละกัน ที่มีจํ านวนหลายหลักและหลายแถวได

อยางรวดเร็วและถูกตอง
2. ทักษะการแกปญหา

- เด็กสามารถแปลความหมายของปญหาดานภาษาของตนเองที่เขาใจ
ไดงาย พรอมทั้งแยกแยะสิ่งที่กํ าหนด และสิ่งที่เปนปญหาได

- มีการวางแผนแกปญหาดวยการมองหารูปแบบของตนเอง และสราง
แผนภาพตาราง โดยดํ าเนินการตามแผนการทีว่างไว พรอมทั้งมีการ
ตรวจสอบคํ าตอบของปญหา

- เด็กสามารถคนหาวิธีการแกปญหาไดอยางหลากหลาย (Creative
Problem Solving)

- เด็กสามารถสรางสํ าดับจํ านวนจากรูปแบบของเรขาคณิตที่กํ าหนดให 
และพจนทั่วไปได (Critical Thinking)

- เด็กสามารถสรางรูปแบบเรขาคณิตไดอยางสรางสรรคจากลํ าดับของ
จํ านวนท่ีกํ าหนดให

- เด็กสามารถนํ ารูปแบบเรขาคณิตมาสรางเปนลํ าดับเชิงภาพซอน 
(Spacial Ability)

3. การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป และการตอบคํ าถาม "ทํ าไม"
- เม่ือเด็กอานนิทานอีสปแลวสามารถสรุปประเด็นสํ าคัญจากนิทานได
- เด็กสามารถสรุปคติธรรมจากนิทานอีสปได
- เด็กสามารถแกปญหาและฝกทักษะการคิดจากนิทานอีสป
- เด็กสามารถคนควาหาขอมูลตาง ๆ เพื่อตอบคํ าถาม "ทํ าไม"
- เด็กสามารถสรุปขอมูล และจัดกระทํ าขอมูลที่คนความาใชได
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สาขาภาษาไทย

กิจกรรมการเรียนการสอน
ในการจัดการเรียนการสอนเปนหลักสูตรเสริมใชเวลาเรียน 1 ภาคการศึกษา

ประมาณ 20 สัปดาห สัปดาหละ 1 ชั่วโมง โดยจัดการเรียนการสอนนักเรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ผานระบบการเลือกสรรทีโ่ดดเดนทางดานภาษาจํ านวน 16 คน ซึ่งดํ าเนิน
การจัดกิจกรรมการสอน ดังนี้

วรรณกรรมเด็ก ประตูสูสวนภาษา
- นักเรียนนํ าเรื่องรามเกียรติ์ฉบับจิ๋ว เลม 1 - 5 ทํ าเปนเลมพรอมอานสรุป

เรื่อง วาดภาพประกอบ ตั้งคํ าถามเปนกลุม เขียนบันทึก
- ตัวแทนนักเรียนออกมาเลาเรื่องแตละตอน ตั้งคํ าถาม 10 ขอ บันทึกคํ าถาม

ลงในสมุดบันทึก
ศิษยมีครู ขงเบงนอย
- นักเรียนทํ ากิจกรรมศิษยมีครู พิจารณาคํ าถามจากท่ีต้ังไว แยกตามยากงาย

เขยีนลงในกระดาษสี สีเหลือง = คํ าถามงาย
สีเขียว    = คํ าถามยาก
สีชมพู    = คํ าถามปานกลาง
- หลังจากตั้งคํ าถามเสร็จนักเรยีนนํ าคํ าถามมาเลนเกมบันไดงู, เกมโดมิโนตัว

สะกด บันทึกคะแนนจากการเลนเกม
- นักเรียนจดบันทึกคํ าศัพทที่นักเรียนพบในการอานเรื่องรามเกียรติ์ และชวย

กันหาคํ าตอบจากพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน         และทํ ากิจกรรมหาคํ าตอบตามที่
ครูตั้งประเด็น

- นักเรียนเลนเกมทองจํ าคํ ากวี โดยออกมาเลาเรื่องรามเกียรติ์ เลม 1-5 ตั้ง
คํ าถามยาก - งาย เสร็จแลว เลนเกมทองจํ าคํ ากวี เกมตอคํ าหรรษา

- นักเรียนอานหนังสือเร่ืองเหลวอีกแลว อานสรปุใจความสํ าคญัดวยภาษา
ของนักเรียนเลมเกมบันไดงู โดยตอบคํ าถามจากบัตรคํ าถาม บันทึกคะแนน
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ไปสวนหนังสือ
- นักเรียนศึกษาวิธีการท่ีจะเลือกซ้ือหนังสือ เตรียมตั้งชื่อหนังสือที่สนใจ
- นักเรียนไปที่รานขายหนังสือและฟงคํ าแนะนํ าจากบริกรเลือกซ้ือหนังสือ

ตามเงื่อนไข ดังนี้
- ราคาหนังสือ
- เวลาในการเลือกซ้ือ
- จุดนัดพบ

- นักเรียนนํ าหนังสือท่ีเลือกซ้ือกลับไปอาน และอธิบายแนะนํ าหนังสือ
ของตนเอง

ปลูกตนไมบรรณพฤกษ
- นักเรียนเขียนเหตุผลในการเลือกซ้ือหนังสือท่ีซ้ือ พรอมทั้งคํ าแนะนํ าเชิญ

ชวนใหอานติดดานหลังใบไม และไปแขวนที่ตนไม
- นักเรียนท่ีสนใจหนังสือเลมอ่ืน ๆ แลกกันอานโดยลงชื่อไวในการดยืม
- นักเรียนตั้งชมรมหนอนหนังสือ
ลานภาษา
- นักเรียนนํ ากิจกรรมดังตอไปนี้ ไปเลนตามสมควร เมื่อมีเวลาเหลือ หรอื

ตองการเปลี่ยนบรรยากาศ
1. คํ าหรรษา
2. คลับศรีปราชญนอย
3. จํ าไดจํ าดี
4. โดมิโนตัวสะกด
5. ยอดนักสืบ
6. ศรีธนญชัยที่ไมโกง
7. พาศิษยไปหาภาษติ
8. เลนกับภาษา
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จุดมุงหมายของกิจกรรม
ในการจัดการศึกษาตามหลักสูตรน้ี ตองใชกิจกรรมการสอน 5 หนวย ดังกลาว

พัฒนาใหผูเรียนมีลักษณะดังนี้
1. วรรณกรรมสํ าหรับเด็ก ประตูสูสวนภาษา นักเรียนจะมีความใฝรู รักและ

เขาใจในวรรณกรรมของชาติ
2. ศิษยมีครู  ขงเบงนอย นักเรียนมีพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห จากระดับ

1.) ความรู  2.) ความเขาใจและการนํ าไปใช  3.) การวิเคราะห  4.) การสังเคราะห  5.) การ
ประเมินคา  6.) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง  7.) การเคารพความคิดเห็นของผูอื่น

3. ไปสวนหนังสือ  นักเรียนรักการอาน ใชเครื่องมือแสวงหาความรูดวยตน
เอง รูจักการเลือกหนังสือ

4. ปลูกบรรณพฤกษ  นักเรียนมีความใฝรู รักการอาน ใชเครื่องมือแสวงหา
ความรูดวยตนเอง รูจักใชภาษาในการพูดและเขียนแนะนํ าหนังสือ มีการพัฒนาทักษะการ
แสดงออก มีความเปนกัลยาณมิตร

สาขาภาษาอังกฤษ

กิจกรรมการเรียนการสอน
ในการจัดการเรียนการสอนเปนหลักสูตรเสริมใชเวลาเรียน 1 ภาคการศึกษา

ประมาณ 20 สัปดาห สัปดาหละ 1 ชั่วโมง โดยจัดการเรียนการสอนนักเรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ผานระบบการเลือกสรรทีโ่ดดเดนทางดานภาษาจํ านวน 16 คน ซึ่งดํ าเนิน
การจัดกิจกรรมการสอน ดังนี้

Are you good at English? วรรณกรรมโลกสํ าหรับเด็ก-ประตูสูสวนภาษา
- นักเรียนนํ าเรื่องThe Trojan War ทํ าเปนเลมพรอมอานสรุปเรื่อง วาดภาพ

ประกอบ ตั้งคํ าถามเปนกลุม เขียนบันทึก
- ตัวแทนนักเรียนออกมาเลาเรื่องแตละตอน ตั้งคํ าถาม 10 ขอ บันทึกคํ าถาม

ลงในสมุดบันทึก
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ศิษยมีครู
- นักเรียนทํ ากิจกรรมศิษยมีครู พิจารณาคํ าถามจากท่ีต้ังไว แยกตามยากงาย

เขยีนลงในกระดาษสี สีเหลือง = คํ าถามงาย
สีเขียว    = คํ าถามยาก
สีชมพู    = คํ าถามปานกลาง

- หลังจากตั้งคํ าถามเสร็จนักเรยีนนํ าคํ าถามมาเลนเกมบันไดงู, เกมโดมิโนตัว
สะกด บันทึกคะแนนจากการเลนเกม

- นักเรียนจดบันทึกคํ าศัพทท่ีนักเรียนพบในการอานเร่ือง The Trojan War
และชวยกันหาคํ าตอบจากพจนานุกรมฉบับ ส  เศรษฐบุตร และทํ ากิจกรรม หาคํ าตอบตามที่
ครูตั้งประเด็น

ไปสวนหนังสือ
- นักเรียนศึกษาวิธีการท่ีจะเลือกซ้ือหนังสือ เตรียมตั้งชื่อหนังสือที่สนใจ
- นักเรียนไปที่รานขายหนังสือและฟงคํ าแนะนํ าจากบรกิร เลือกซ้ือหนังสือ

ตามเงื่อนไข ดังนี้
- ราคาหนังสือ
- เวลาในการเลือกซ้ือ
- จุดนัดพบ
- นักเรียนนํ าหนังสือท่ีเลือกซ้ือกลับไปอาน และอธิบายแนะนํ าหนังสือของ

ตนเอง
ปลูกตนไมบรรณพฤกษ
- นักเรียนเขียนเหตุผลในการเลือกซ้ือหนังสือท่ีซ้ือ พรอมทั้งคํ าแนะนํ าเชิญ

ชวนใหอานติดดานหลังใบไม และไปแขวนที่ตนไม
- นักเรียนท่ีสนใจหนังสือเลมอ่ืน ๆ แลกกันอานโดยลงชื่อไวในการดยืม
- นักเรียนตั้งชมรมหนอนหนังสือ
English through the internet
มุงพัฒนาทักษะการแสดงออกในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรู  

ปลูกฝงความใฝรู การรักการเรียน ใหเครื่องมือในการแสวงหาความรูดวยตนเองโดยใชภาษา
อังกฤษ
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จุดมุงหมายของกิจกรรม
ในการจัดการศึกษาตามหลักสูตรน้ี ตองใชกิจกรรมการสอน 6 หนวย ดังกลาว

พัฒนาใหผูเรียนมีลักษณะดังนี้
1. วรรณกรรมโลก ประตูสูสวนภาษา นักเรียนจะมีความใฝรู รักและเขาใจใน

วรรณกรรมของชาติ
2. ศิษยมีครู  นักเรียนมีพัฒนาการทางการคิดวิเคราะห จากระดับ 1.) ความรู

2.) ความเขาใจและการนํ าไปใช  3.) การวิเคราะห  4.) การสังเคราะห  5.) การประเมินคา
6.) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง  7.) การเคารพความคิดเห็นของผูอื่น

3. ไปสอนหนังสือ  นักเรียนรักการอาน ใชเครื่องมือแสวงหาความรูดวยตน
เอง รูจักการเลือกหนังสือ

4. ปลูกบรรณพฤกษ  นักเรียนมีความใฝรู รักการอาน ใชเครื่องมือแสวงหา
ความรูดวยตนเอง รูจักใชภาษาในการพูดและเขียนแนะนํ าหนังสือ มีการพัฒนาทักษะการ
แสดงออก มีความเปนกัลยาณมิตร

สาขาทัศนศิลป

กิจกรรมการเรียนการสอน
การจัดกิจกรรมสํ าหรับเด็กในโครงการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการ

ศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษดานทัศนศิลป  ไดมีการกํ าหนดกิจกรรมเพื่อตรวจ
สอบความสามารถของกลุมตัวอยางขึ้นอยูกับแนวคิดหลักซีไอเอสเอสทีหรือ“ซิสสท”  
(CISST) ดังนี้

C  คือ Creativity  “ความคิดสรางสรรค”
I  คือ  Imagination  “จินตนาการ”
S  คือ  Sensibility  กระแสศิลปะสมยัใหม  (modern art)
S คือ Systematization  “การจัดระบบ”  เปนการจัดระบบความคิดและการ

ทํ างานทางศิลปะจึงมีความจํ าเปนดวย
T คือ  Transformation  ทัศนศิลปใชการมองเห็นหรือจักษุประสาทเปนดาน

หลัก  แตการมองเห็นก็เกี่ยวของกับกลไกและการแปลความของสมอง
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กิจกรรมสรางสรรคซีไอเอสเอสที
กิจกรรมสรางสรรคที่ใชตรวจสอบความสามารถในการสรางสรรคทัศนศิลป  

ใชกิจกรรม  ตัวอยาง 12 กิจกรรมดังน้ี
กิจกรรมท่ี 1  การเขียนภาพเมืองในจินตนาการ  เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กเขียน

ภาพจินตนาการไปสูอนาคต จินตนาการเก่ียวกับเมือง โดยมีพื้นฐานความเปนจริง ประสบ
การณ และจินตนาการ ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  I,C,T,S1.1, S2

กิจกรรมท่ี 2  การวาดภาพสัมผัส  การวาดภาพสัมผัสหรือ Contour Drawing
เปนการเขียนภาพที่มุงสรางความสัมพันธระหวางการมองเห็นและการเขียนภาพ   เขียนภาพ
โดยไมมองมือตนเอง   เขียนไปตามท่ีสายตาสัมผัสวัตถุ

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  S1.1
กิจกรรมท่ี 3  การเขียนภาพทิวทัศน   เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กถายทอดภาพที่

ปรากฏเบ้ืองหนาเปนภาพทิวทัศนสองมิติ  และสามารถแสดงออกซ่ึงความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการผสมผสานลงบนพ้ืนภาพได

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  S1.1, T, S2, C,I
กิจกรรมท่ี 4   การออกแบบสองมิติ   เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กจัดระบบโครง

สรางการออกแบบบนพื้นภาพสองมิติ  โดยใชรูปทรงเรขาคณิตที่เรียบงายเปนพื้นฐานการ
สรางสรรค

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  S2, T, C, I
กิจกรรมท่ี 5    การเขียนภาพจากเพลง     เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กแสดงออก

ทางทัศนศิลปสองมิติ  โดยแสดงออกจากส่ือดลใจที่เปนดนตรีบรรเลง  ไมใหมีเนื้อรองเปนตัว
กํ าหนดรูปทรง

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  S1.3,  I, C
กิจกรรมท่ี 6  การเขียนภาพจากกล่ิน   เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กแสดงออกทาง

จิตรกรรม  โดยแสดงออกจากส่ือดลใจท่ีเปนกล่ิน  และสามารถสรางความรูสึกสัมผสัทาง
กล่ินใหเปนภาพผลงานจิตรกรรม

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  S1.4, I, C
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กิจกรรมท่ี 7  การเขียนภาพจากรส    เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กแสดงออกทาง
จิตรกรรม  โดยแสดงออกจากส่ือดลใจหรือความรูสึกสัมผัสทางรส  ใหสามารถแปรสภาพ
ความรูสึกจากรสไปสูภาพได

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  S1.5, I, C
กิจกรรมท่ี 8  การสังเคราะหรูปทรง     เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กสังเคราะหรูป

ทรงจากรูปทรงที่มองเห็นได  ผานกระบวนการสรางสรรคงานทัศนศิลปแบบภาพปะติดหรือ
คอลลาจ  (collage)  โดยใชกระดาษสีเปนสื่อแสดงออก

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  S1.1, T, S2, C
กิจกรรมท่ี 9  การปนจากจินตนาการ  เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กปนดินหรือดิน

น้ํ ามันเปนรูปทรงสามมิติ  โดยใหปนรองเทาจากจินตนาการ  รองเทาซ่ึงเปนส่ิงจํ าเปนหรือ
ของใชในชีวิตประจํ าวันของเด็ก

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม  I, C, T, S2, S1.1
กิจกรรมท่ี 10  การเขียนภาพจากวัตถุสัมผัส  เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กมี

ประสบการณในการสัมผัสวัตถุท่ีหลากหลาย  โดยมองไมเห็นวัตถุเหลานั้น  และสามารถแปร
ความรูสึกสัมผัสหลากหลายความรูสึกน้ัน  แสดงออกเปนภาพ

ลํ าดับการประเมินกิจกรรม S1, 2, I, C
กิจกรรมท่ี 11  การประดิษฐวัสดุ  เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กเลือกสรรวัสดุและ

สิ่งของตาง ๆ มาประดิษฐสรางสรรคเปนของเลน  ตามจินตนาการของแตละคน
ลํ าดับการประเมินกิจกรรม C, I, S2, T
กิจกรรมท่ี 12  การออกแบบโครงสราง  เปนกิจกรรมท่ีมุงใหเด็กสามารถจัด

ระบบโครงสรางสามมิติ  โดยเนนการออกแบบและการตอประกอบรูปทรงตาง ๆ เขาดวยกัน
ลํ าดับการประเมินกิจกรรม S2, C, I
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สาขาดนตรี

กิจกรรมการเรียนการสอน
คร้ังท่ี  1

แนะนํ าเครื่องดนตรีและอุปกรณตาง ๆ ของไวโอลิน  กับการหยิบจับและเก็บ
เครื่องดนตรีที่ถูกตอง  แลวสอนลักษณะทาทางท่ีถูกตอง

คร้ังท่ี  2
ทบทวนทาทางการยืนเลนไวโอลิน  ฝกการจับคันชัก และการวางน้ิวมือท่ีถูก

ตอง
คร้ังท่ี  3

ทบทวนทาทางการยืนเลนไวโอลิน  การจับคันชัก  (Bow)  และการวาง
ไวโอลินไวบนบาและการบริหารมือขางที่จับคันชัก  (มือขวา) โดยเริ่มเลนเพลงงาย ๆ

คร้ังท่ี  4 - 10
ทบทวนทาทางการยืนเลนไวโอลิน  การจับคันชัก  (Bow)  และการวาง

ไวโอลินไวบนบาและการบริหารมือขางที่จับคันชัก  (มือขวา) และลากคันชัก หัดใหเลนเพลง
โดยเพิ่มความยากมากขึ้นในแตละครั้ง โดยการฝกเปนกลุมและเปนรายบุคคล

จุดมุงหมายของกิจกรรม
1. เพื่อปลูกฝงใหนักเรียนเกิดความรักและซาบซึ้งในดนตรี
2. เพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนคนพบทักษะทางดนตรีของตน
3. เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนเรียนรูและพัฒนาทักษะความสามารถในการเลน

                              เครื่องดนตรี
4. ปลูกฝงใหเด็กมีวินัย  มีความรักและความรับผิดชอบตอเครื่องดนตรีของ

                              ตัวเอง
5. เพ่ือใหเด็กนํ าดนตรีไปบูรณาการกับวิชาอ่ืนในชีวิตประจํ าวันได
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สาขาทักษะความคิดระดับสูง

กิจกรรมการเรียนการสอน
ในการจัดโปรแกรมการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษใน

สาขาทักษะความคิดระดับสูงนั้น มีการกํ าหนดกิจกรรมตาง ๆ ในการจัดการเรียนการสอน
ทั้งหมด 38 กิจกรรม ประกอบดวย กระบวนการพัฒนาทักษะความคดิหลัก ๆ คือ กิจกรรม
พัฒนาความคิดสรางสรรค 16 กิจกรรม  กิจกรรมพัฒนาความคิดอยางมีวิจารณญาณและ
การแกปญหาอยางสรางสรรค 22 กิจกรรม โดยกิจกรรมตาง ๆ เหลาน้ีมีลักษณะการจัดกิจ
กรรมการเรียนการสอนและขั้นตอนการจัดกิจกรรม ดังนี้

1. ใชแบบทดสอบ TCT-DP (The Test for Creative Thinking –Drawing
Product) และ Ross Test of Higher Cognitive Process

2. การฝกการสังเกต ประกอบดวยกิจกรรม 2 กิจกรรม
3. การแกปญหา  6 กิจกรรม
4. การสรางสรรคชิ้นงานดวยการลงมือปฏิบัติจริง ประกอบดวยกิจกรรม 4

กิจกรรม
5. การวาดภาพ ประกอบดวยกิจกรรม  4  กิจกรรม
6. การตอบคํ าถาม  ประกอบดวยกิจกรรม  8  กิจกรรม
7. การแสดงความคิดเห็น  ประกอบดวยกิจกรรม  7  กิจกรรม
8. การคิดวิเคราะหจากสถานการณ ประกอบดวยกิจกรรม 7 กิจกรรม
9. ใชแบบทดสอบทั้ง 3 แบบทอสอบ เปรียบเทียบผลความแตกตางระหวาง

กอน- หลังการจัดกิจกรรม
นอกจากน้ีการใชกลยุทธระดมพลังสมองและการฝกการสังเกตก็เปนอีกวิธี

หน่ึงท่ีสามารถนํ ามาใชในการพฒันาทักษะทางการคดิ โดยในการจัดกิจกรรมครั้งนี้คณะผูวิจัย
ไดใชกิจกรรมนี้ใหนักเรียนเรียนรูโดยทํ ากิจกรรมรวมกับเพื่อน ซึ่งเปนกิจกรรมที่ใชการระดม
พลังสมองแบบเปนระบบและมีขั้นตอนเปนสวนใหญ
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จุดมุงหมายของกิจกรรม
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในสาขา

ทักษะความคิดระดับสูงนั้น มีการคาดหวังผลการพัฒนาท่ีใหเกิดกับเด็กไวดังน้ีคือ
1. นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษมีความคิดสรางสรรคเพิ่มสูงขึ้น
2. นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษที่มีความคิดอยางมีวิจารณญาณเพิ่มสูงขึ้น
3. ไดตัวอยางตนแบบแนวทางการจัดการสอนทักษะการคิดในโรงเรียน เพื่อ

ความรูความเขาใจถึงคุณลักษณะของความคิดระดับสูงใหชัดเจนขึ้น เพ่ือเปนแนวทางในการ
นํ าไปใชบูรณภาพกับสาขาวิชาตางๆ ตอไป

นอกจากจุดมุงหมายหลักดังกลาวแลวในการจัดกิจกรรมตาง ๆ จะสามารถสง
ผลตอความคิดในลักษณะอื่น ๆ ไดอีกเชนกัน เชน การคิดแกปญหา การคิดตัดสินใจ การคิด
แบบอภิปญญา การคิดเชิงวิจัย นอกจากน้ันการดํ าเนินกิจกรรมท่ีเนนความสัมพันธของกลุม
มากกวาตัวบุคคลยังทํ าใหเด็กไดพัฒนาบุคลิกภาพอีกดานหน่ึง

สาขาแนะแนวและจิตวิทยา

 กิจกรรมการเรียนการสอน
การพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรมแนะแนวและจิตวิทยา สํ าหรับเด็กที่มีความ

สามารพเิศษ ซ่ึงเปนการจัดกิจกรรมในลักษณะการทํ างานเปนกลุม หรอื เรียกวากิจกรรมสาน
สัมพนัธ โดยการจัดกิจกรรมจะยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง  นักเรียนสามารถเรยีนรูและคนพบ
ความรูดวยตนเอง (Discovery Method) กิจกรรมสวนใหญที่นักเรียนคนพบความรูดวยตนเอง
น้ี จะเปนลักษณะพัฒนาบุคลิกภาพดานการเห็นคณุคาในตนเอง ความเชื่อมั่นในตนเอง, ทักษะ
ทางสังคมและชวยใหนักเรียนคลายเครียด ลดความวิตกกังวลใจ และทํ าใหความคับใจท่ี
นักเรียนมีอยูใหนอยลงหรือใหหมดไป ในระหวางการดํ าเนินกิจกรรมท่ีคณะผูวิจัยจัดให
ทุกครั้ง นักเรียนจะไดวิเคราะหกิจกรรมหรือเน้ือหาท่ีตนเองและสมาชิกในกลุมไดกระทํ าไป
นักเรียนจะไดรูและเห็นดวยตนเอง รวมทั้งนักเรียนไดสรุปและสามารถบอกขอคิดหรือ
ประโยชนที่ไดรับจากการทํ ากิจกรรมวานํ าไปใชในชีวิตประจํ าวันไดอยางไร  จากกิจกรรมท่ี
คณะผูวิจัยไดจัดใหนักเรียนเขารวมมีทั้งหมด  15  ครั้ง  สัปดาหละ 1  ครั้ง   ครั้งละ  60 นาที
การดํ าเนินการจัดกิจกรรมจะเริ่มดํ าเนินการครั้งแรกโดยจัดกิจกรรมปฐมนิเทศ เปนกิจกรรมที่
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คณะผูวิจัยไดจัดใหนักเรียนเลนเกม  เพื่อสรางความคุนเคยกัน ทํ าใหคณะผูวิจัยไดรูจักนักเรียน
นักเรียนไดรูจักคณะผูวิจัย, นักเรียนไดรูจักซ่ึงกันและกัน ขณะดํ าเนินกิจกรรมก็จะใชเสียง
เพลงประกอบ  เพื่อใหผูเรียนตื่นเตน  สนุกสนาน หลังจากการดํ าเนินกิจกรรมตอ ๆ  ไป  ตั้งแต
กิจกรรมที่ 2 – 14 เปนกิจกรรมท่ีจัดใหเด็กไดมีบุคลิกลักษณะในดานตาง ๆ  4 ดาน  ดังกลาว
มาแลวขางตน

จุดมุงหมายของกิจกรรม
ในการวางแผนการจัดกิจกรรม เพื่อพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรมแนะแนว

และจิตวิทยาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ในครั้งนี้คณะผูวิจัยไดวางแผนผลที่คาดวาจะ
ไดรับในการพัฒนาบุคลิกภาพเด็กท้ัง  4  ดาน  ดังนี้

1. นักเรียนสามารถเห็นคุณคาในตนเองสูงข้ึน
2. นักเรียนมีความเชื่อมั่นในตนเองสูงขึ้น
3. นักเรียนมีทักษะทางสังคมสูงขึ้น
4. นักเรียนมีความคับของใจลดลง

การประเมินผลการจัดกิจกรรม
ใชแบบบันทึกพฤติกรรม การสังเกตพฤติกรรม การวิเคราะหจากผลงานของ

เด็กที่สะทอนออกมาและตรวจสอบดวยแบบทดสอบ Self - Esteem Inventories Test และ H-
T-P (House-Tree-Persons Test)

ส่ือสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

เน่ืองจากการออกแบบวิธีการจัดการศึกษาและวิธีสอนใหกับเด็กกลุมนี้ตอง
เนนทักษะความคิดและทักษะกระบวนการเฉพาะสาขาในระดับสูง ดังน้ันส่ือการศึกษา
สํ าหรับเด็กกลุมนี้ได คือสื่อตองออกแบบใหสามารถทาทายความคิดระดับสูง เชน ในวิชา
ภาษาไทยใชสื่อที่ผลิตโดยอาศัยเรื่องจากรามเกียรติ์มาประยุกต ใหเด็กเลนอยางทาทาย หาขอ
สรปุหาเหตุผล หรือสื่อทางศิลปะก็เปนสื่อที่กระตุนใหเด็กแสดงความคิดผานประสาทสัมผัส



   75

หลายสวน รวมท้ังส่ือทางคณิตศาสตรก็เปนส่ือท่ีใหเด็กเนนกระบวนการทางความคิดที่ซับ
ซอน ทาทาย รวมไปถึงการบูรณาการกับวิชาอื่น ๆ ดวย

การประเมินผล

ใชการประเมินผลจากขอมูลหลายสวนที่นอกเหนือจากการประเมินผลใน
ระบบปรกติ คือ การประเมินตามสภาพจริง โดยรวมมือกันของผูเรียน ผูสอนและผูปกครอง
ดังนี้

- การประเมินกอนเรียน เพื่อสรางความเขาใจเกี่ยวกับความพรอมพื้นฐาน
และลักษณะเฉพาะของเด็กในดานตาง ๆ ที่จะเปนประโยชนตอการชวยเหลือและ    สงเสรมิ
พัฒนาการเด็ก

- การประเมินระหวางเรียน เพื่อติดตามประเมินความกาวหนาของเด็กทุก
ดาน พรอมท่ีจะใหความชวยเหลือและสนับสนุนใหมีการพัฒนาการเต็มศักยภาพเปนราย
บุคคล

- การประเมินหลังเรียน   เปนการประมวลภาพพัฒนาการของเด็กทุกดาน
ท้ังดานพัฒนาการและผลงานของนักเรยีน เพ่ือนํ าไปประกอบการวางแผนการจัดโปรแกรม
การพัฒนาเด็กเปนรายบุคคลท่ีสามารถส่ือสาร สรางความรวมมือใหกับบุคคลทุกฝาย โดยมีผู
ปกครองเปนผูสนับสนุนท่ีสํ าคญั

ทั้งนี้ในการรวบรวมขอมูลเพื่อประกอบการประเมินทั้ง 3 หลักการน้ัน เนนขอ
มูลจริงจากการสังเกตการประพฤติปฏิบัติในชีวิตประจํ าวันของเด็ก การทดสอบความสามารถ
ในดานการคิดและการปฏิบัติงานท่ีซับซอน  (โดยอาศัยการประเมินดวยแฟมผลงาน)

วิธีการประเมินผลกํ าหนดโดยผูเชี่ยวชาญที่จะออกแบบการทดสอบ พัฒนาวิธี
ตรวจสอบความกาวหนา หรือดูทัศนคติ ความสนใจ และศักยภาพที่แทจริงของเด็ก

ปจจัยท่ีเก้ือหนุน

1. การสนับสนุนจากชุมชน ดานนวัตกรรมและเทคโนโลยีทางการศึกษา จาก
การไฟฟาฝายผลิตแหงประเทศไทย ศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็กและเยาวชน มหาวิทยาลัย
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ศรีนครินทรวิโรฒ กระทรวงศึกษาธิการ สถาบันส่ิงแวดลอมไทย  สํ านักงานคณะกรรมการ
นโยบายพลังงานแหงชาติ (สพช.) เปนตน

2. สถาบันการศึกษาระดับสูง  สนับสนุนสงผูเช่ียวชาญจากมหาวิทยาลัยตาง ๆ
มาใหความรูแกบุคลากร เชน มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย และ
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  มหาวิทยาลัยสุรนารี  เปนตน

3. ผูปกครอง ใหความชวยเหลือและสนับสนุนการจัดการศึกษาของโรงเรียน
โดยการใหส่ือ-อุปกรณ และการใหความดูแลลูกอยางใกลชิด

4. อื่น ๆ ไดแก บุคคลภายนอกสนใจเขามาเยี่ยมชมงานของโรงเรียนเปน
จํ านวนมาก ตั้งแตปการศึกษา 2541 - ปจจุบัน  จํ านวน 849 คณะ ซ่ึงเปนการสรางความ  จูงใจ
ทํ าใหเด็กและบุคลากรของโรงเรียนตื่นตัว เกิดเรียนรูจากการแลกเปลี่ยนขอคิดเห็น

(ดูรายละเอียดเพิ่มเติมของแตละกลุมวิชาในภาคผนวก และรายละเอียดที่สมบูรณจะอยูในเลม
รายงานวิจัยเฉพาะดาน ๆ ละ 1 เลม)
 



   77

บทที่ 6
ผลการวิจัย

ผลการดํ าเนินงาน
1. ดานการเตรียมการและปรับโครงสรางเพื่อรองรับการจัดการศึกษาพิเศษ

1.1 ดานบริหาร   จากการปรับเปลี่ยนโครงสรางการบริหารงาน เพ่ือใหสอด
รับกับการจัดการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความสามารถพิเศษนั้น มีผลกระทบตอโครงสรางเวลา
เรียน และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครู ซ่ึงตองอาศัยการใหขวัญและกํ าลังใจ รวม
ถึงผูบริหารและผูชวยผูบริหารชวยชี้แนะและลงมือทํ ารวมกับบุคลากรอยางใกลชิด จน
ประสบความสํ าเร็จเพ่ือสรางความม่ันใจใหกับผูปฏิบัติ

นอกจากน้ันยังตองจัดหาเอกสารขอมูลความรูตาง ๆ เพ่ือมาเปนแนวทางใน
การปฏิบัติ และใหการสนับสนุนอยางเต็มท่ีในเรือ่งงบประมาณ

1.2  การจัดการเรียนการสอน   เน่ืองจากการจัดการเรียนการสอนสํ าหรับเด็ก
ที่มีความสามารถพิเศษที่จัดดํ าเนินการอยูในระบบโรงเรยีน การทํ าความเขาใจกับบุคลากรที่
ทํ าการสอน เปนส่ิงท่ีจํ าเปนย่ิง เพราะในการจัดการเรยีนการสอนสํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถ
พิเศษนั้น เนนความแตกตางเปนรายบุคคล และนักเรียนจะเรียนรูผานสื่อ-เกม โดยมีครูเปน
ผูแนะ  ดังน้ันการใหการนิเทศกับบทบาทใหมของครู จึงควรทํ าอยางสมํ่ าเสมอและตอเนื่อง
เพื่อใหครูเกิดความมั่นใจ ในขณะเดียวกัน ส่ือ-เกม ประกอบการเรียนการสอนก็มีสวนสํ าคญั
เพราะตองมีเปนจํ านวนมาก ตองจัดสรรงบประมาณ อุปกรณและประสานงานกับฝายอื่น ๆ
ใหเกิดความคลองตัวในการทํ างาน รวมทั้งการจัดหาขอมูลเกี่ยวกับสื่อ-เกมใหม ๆ มาใหครูได
คนควาอีกดวย จากผลที่ผานมาไดรับความรวมมืออยางดีจากผูสอน ซึ่งมองเห็นวัตถุประสงค
ในการจัดการศึกษาอันเดียวกัน จึงทํ าใหการทํ างานดังกลาวงายขึน้
 1.3 การประเมินตามสภาพจริง จากการประเมินผลตามสภาพจริงของ
โรงเรียนไผทอุดมศึกษาที่ไดดํ าเนินการน้ัน เนื่องจากทางโรงเรียนไดดํ าเนินการประเมินผล
ตามสภาพจริงและใชการประเมินดวยแฟมสะสมงานมาเปนชวงเวลาหนึ่งแลว ทํ าใหการ
ดํ าเนินงานดังกลาวไมมีอุปสรรคมากนัก ซึ่งฝายบริหารและบุคลากรจะมีการประชุมเพื่อแกไข
อยางตอเนื่องสมํ่ าเสมอ
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1.4 พัฒนาบุคลากร   บุคลากรในการจัดดํ าเนินการการจัดการศึกษาสํ าหรับ
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ควรไดรับการคัดเลือกเปนอยางดี และใหการอบรมและฝกภาค
ปฏิบัติการวิจัยรวมสอนในลักษณะการศึกษาพิเศษไดพบวา เมื่อครูไดรับการอบรมและไดรับ
คํ าแนะนํ า ชวยเหลือจากผูเชี่ยวชาญอยางใกลชิดและตอเนื่อง ทํ าใหครูเกิดความเชื่อมั่นในแนว
ทางการสอนแนวใหม และมีความรูสึกประสบความสํ าเร็จในอาชพีของตน ซ่ึงจะเปนพ้ืนฐาน
ท่ีดีในการดํ าเนินการตอไปในอนาคต

1.5 การจัดเตรียมงบประมาณ   ในสวนของงบประมาณทางโรงเรียนไดจัด
เตรียมงบประมาณไวพอเพียง ซ่ึงเปนส่ิงท่ีสํ าคัญมาก เน่ืองจากเปนกํ าลังใจแกบุคลากรในการ
คิดริเริ่ม ผลิตผลงานที่มีคุณภาพไดอยางคลองตัวและไมติดขัด

1.6  ปจจัยท่ีเก้ือหนุน   มีสวนสํ าคัญอยางยิ่งในการจัดดํ าเนินการ ดังน้ันการ
ติดตอประสานงาน ขอความชวยเหลือในดานความรู วิทยากร ผูเชี่ยวชาญ ส่ือ-อุปกรณตาง ๆ
เปนส่ิงท่ีจํ าเปนอยางยิง่ ซึ่งโรงเรียนไผทอุดมศึกษาไดรับความรวมมืออยางดี รวมทั้งผูปก
ครองที่ใหความสนใจและใหความรวมมือสนับสนุนดวย

2. การคัดเลือกเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
 พบวาเครื่องมือในการตรวจสอบเด็กที่มีความสามารถพิเศษของแตละสาขา
ในประเทศไทยยังขาดแคลนอยูมาก ทํ าใหคณะกรรมการแตละสาขาตองพัฒนาและใช
กระบวนการตาง ๆ ท่ีสามารถใชเปนขอมูลท่ีสนับสนุน ตลอดจนใชผูเชี่ยวชาญชวยเหลือ และ
จากการคัดเลือกโดยใชกระบวนการตาง ๆ ประกอบ ซึ่งไดผลการคัดเลือกดังนี้คือ

จํ านวนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทั้งหมดในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มี
จํ านวน  530  คน  ไดรับการคัดเลือกเขาโครงการ  59  คน  = 11.13%  ของนักเรียนทั้งหมด

ตารางแสดงจํ านวนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ/เด็กปรกติ

สาขา / ประเภทเด็ก จํ านวนเด็ก % ของนักเรียน
ท้ังหมด

% ของนักเรียน
ในโครงการ

เด็กท้ังหมด
เด็กท่ีไดรับคัดเลือกเขาโครงการ
       - ความสามารถเฉพาะทาง  1  ดาน
       - ความสามารถ 2 ดาน
       - ความสามารถ 3 ดาน

530
59
48
10
1

100%
11.13%
9.06%
1.89%
0.19%

81.36%
16.95%
1.69%
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ตารางแสดงจํ านวนเด็กท่ีไดรับคัดเลือกเขาแตละโครงการ

สาขา / ประเภทเด็ก
จํ านวนเด็ก
ท้ังหมดท่ีเขา
ทดสอบ

จํ านวนเด็กท่ี
ไดรับ

 คัดเลือก

% ของนักเรียน
ท้ังหมด

% ของนักเรียน
ในโครงการ

1. คณิตศาสตร
2. ภาษาไทย
3. ภาษาอังกฤษ
4. ศิลปะ
5. ดนตรี

530
530
530
518
527

15
17
14
12
12

2.83%
3.21%
2.64%
2.32%
2.28%

25.42%
28.81%
23.73%
20.34%
20.34%

หมายเหตุ  นักเรียนบางคนมีความสามารถพิเศษมากกวา 1 ดาน

ผลการจดัการศึกษา
จากการประเมินผลในภาพรวมพบวาทุกกลุมวิชาเด็กสามารถพัฒนาไดอยาง

กาวหนา และตอบสนองตอกิจกรรมที่ยากกวาหลักสูตรปรกติไดเปนอยางดี (ดูรายละเอียด
ของแตละวิชา)

นอกเหนือจากน้ันมีความเปล่ียนแปลงดานทัศนคติ ความสนใจ การแสดง
ออก การแสดงความคิดเห็น ความเชื่อมั่นตาง ๆ ที่เปลี่ยนแปลงไปอยางเห็นไดชัดเจน และพบ
วาทัศนคติ ตลอดจนความภาคภูมิใจในวิชาชีพของครูมีมากขึ้น  จะแบงเปน 2 สวน คือ

1. ผลการวิจัยเชิงปริมาณ
2. ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ

โดยดูผลการวิจัยทั้งสองสวนของแตละสาขาวิชาดังตอไปนี้คือ

สาขาคณิตศาสตร

ผลการวิจัยเชิงปริมาณ
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร ไดดํ าเนินกิจกรรมในในวันอังคาร 2 คาบ คือ เชา 1 คาบ เวลา 07.30 - 08.20 น.
บาย 1 คาบ เวลา 14.10 - 15.30 น.



   80

การประเมินผลการจัดโปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ทางคณิตศาสตรน้ัน ประเมินจากผลงานของนักเรียนในแตละกิจกรรม โดยแบงกิจกรรมออก
เปน 4 กิจกรรม และมีผลสัมฤทธิ์ตามกิจกรรม ดังนี้

1.  การคิดเลขเร็ว  ผลปรากฏวา จากกิจกรรมคิดเลขเร็วทั้งหมด 10 กิจกรรม
เด็กทั้งหมด 16 คน เด็กนักเรียนสามารถทํ าคะแนนจากคะแนนเต็มสิบในชวงตาง ๆ ไดดังนี้

เด็กนักเรียนทํ าคะแนนไดในชวง 0 - 2 มีจํ านวน  4  คน
เด็กนักเรียนทํ าคะแนนไดในชวง 3 - 4 มีจํ านวน  2  คน
เด็กนักเรียนทํ าคะแนนไดในชวง 5 - 6 มีจํ านวน  3  คน
เด็กนักเรียนทํ าคะแนนไดในชวง 7 - 8 มีจํ านวน  3  คน
เด็กนักเรียนทํ าคะแนนไดในชวง 9 - 10 มีจํ านวน  4  คน

2.  ทักษะการคิดแกปญหา จากการจัดกิจกรรมทํ าใหเด็กไดรูจักการจัด
กระบวนการและขั้นตอน กระบวนแกปญหาอยางมีระบบ เด็กมีความกระตือรือรนในการแก
ปญหา    สนใจในปญหาส่ิงแวดลอมรอบ ๆ ตัวเอง ในมุมมองของกระบวนการแกปญหาทาง
คณิตศาสตรมากขึ้น เด็กที่อยูในเกณฑดี 2 คน ดีมาก 1 คน ดีเยี่ยม 13 คน

3.  การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป และการตอบคํ าถามทํ าไม
     การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป

สรุปรวมทั้ง 7 กิจกรรม ไดผลวา มีเด็กจํ านวน 4 คน สามารถสรปุ
คติธรรมจากนิทานอีสปไดตรงประเด็น  สรุปไดมีเคาของประเด็นจํ านวน 4 คน  และสรุปได
ไมตรงประเด็น จํ านวน 8 คน

     การตอบคํ าถามทํ าไม
เมื่อสรุปรวมทั้ง 3 กิจกรรม ปรากฏวา มีจํ านวนนักเรียนตอบคํ าถาม

ทํ าไมไดถูกตองจํ านวน 5  คน ตอบคํ าถามทํ าไมไดถูกบางสวนจํ านวน 2 คน ตอบคํ าถามทํ าไม
ไมถูกตองจํ านวน 9 คน

4. โครงงานคณิตศาสตร  ใชกลุมประเมินผลสัมฤทธิ์ของโครงงาน ดังนี้
4.1 ผูเชี่ยวชาญทางคณิตศาสตรกับครูผูสอน ผลปรากฏวา

- เนื้อหาของโครงงานผูเชี่ยวชาญทางคณิตฯ กับครูผูสอนประเมินได
   อยูในระดับดีเยี่ยม
- กระบวนการทํ างานผูเชี่ยวชาญทางคณิตฯ กับครูผูสอนประเมินได
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  อยูในระดับดีมาก
- การนํ าเสนอโครงงานผูเชี่ยวชาญทางคณิตฯ กับครูผูสอนประเมิน
  ไดอยูในระดับดีเยี่ยม
- ผลรวมทั้งโครงงานผูเชี่ยวชาญทางคณิตฯ กับครูผูสอนประเมินได
  อยูในระดับดีเยี่ยม

4.2 กลุมบุคคลภายนอก โดยกลุมคณะครูแคทอริก จังหวัดนครปฐม
จํ านวน 72 คน แบงเปน 18 กลุม กลุมละ 4 คน ไดผลดังนี้
- โครงงานชกมวยสมัครเลน มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 85.13
   ถือวาอยูในระดับดีเยี่ยม
- โครงงานมีรูปเรขาคณิตกี่รูป มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 90.00
   ถือวาอยูในระดับดีเยี่ยม
- โครงงานปลูกมะมวง มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 84.06
   ถือวาอยูในระดับดีเยี่ยม
- โครงงาน 31 พอดี มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 86.75
   ถือวาอยูในระดับดีเยี่ยม
- โครงงานตัวแบบทางคณิตศาสตร มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 81.25
   ถือวาอยูในระดับดีเยี่ยม

จากผลวิเคราะหการจัดกิจกรรมและผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
คณิตศาสตรท่ีจัดในสาขาคณิตศาสตร สวนมากจะมีความยากเกินระดับประถมศึกษาปท่ี 3
บางกิจกรรมมีความยากอยูในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ดังนั้นเมื่อเด็กทํ าคะแนนได 0 ก็ไม
ถือวาเด็กไมมีความรู ไมนํ าคะแนนท่ีไดมาเปนเกณฑตัดสินวาเด็กไดหรือตก แตถือวาเกณฑท่ี
ตั้งเอาไวเปนเพียงแตจํ าแนกระดับความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็กวาอยูในระดับไหน 
จากการจัดกิจกรรมพัฒนาความสามารถทางคณติศาสตร โดยมีเกณฑดังนี้

ทักษะการคิดเร็ว
ไดคะแนน 30% อยูในเกณฑ ดี
ไดคะแนน 40% อยูในเกณฑ ดีมาก
ไดคะแนน 40% ขึ้นไป อยูในเกณฑ ดีเยี่ยม
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ทักษะการแกปญหา
ไดคะแนน 30% อยูในเกณฑ ดี
ไดคะแนน 45% อยูในเกณฑ ดีมาก
ไดคะแนน 45% ขึ้นไป อยูในเกณฑ ดีเยี่ยม

การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป
ไดคะแนน 20% อยูในเกณฑ ดี
ไดคะแนน 25% อยูในเกณฑ ดีมาก
ไดคะแนน 25% ขึ้นไป อยูในเกณฑ ดีเยี่ยม

กํ าหนดเกณฑเพ่ือเปนหลักกล่ันกรองนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษ ตอไป
การตอบคํ าถาม "ทํ าไม"

ตอบคํ าถามไดถูกตอง อยูในเกณฑ ดีมาก
ตอบคํ าถามไดถูกบางสวน อยูในเกณฑ ดี
ตอบคํ าถามไมถูกตอง              อยูในเกณฑ ควรปรับปรุง

โครงงานคณิตศาสตร
การประเมินโครงงานคณิตศาสตร จะประเมิน 3 ดาน คือ
- เนื้อหาโครงงาน
- กระบวนการทํ างาน
- การนํ าเสนอโครงงาน

มีเกณฑดังนี้ 80% ขึ้นไป อยูในเกณฑ ดีเยี่ยม
70% - 80% อยูในเกณฑ ดีมาก
60% - 70% อยูในเกณฑ ดี
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การลงขอสรุปจากการเปรียบเทียบระหวางขอมูลกับเกณฑ
เมื่อเรานํ าคะแนนจากกิจกรรมของเด็กมาเทียบกับเกณฑตาง ๆ ไดผลดังนี้

กิจกรรมคิดเลขเรว็ กิจกรรมแกปญหา กิจกรรมสรุป
คติธรรมจากนิทานอีสปลํ าดับ

ท่ี คะแนน
(%) อยูในเกณฑ คะแนน

(%) อยูในเกณฑ คะแนน
(%) อยูในเกณฑ

1 43.33 ดีเยี่ยม 39 ดี 45 ดีเยี่ยม
2 55.56 ดีเยี่ยม 68 ดีเยี่ยม 40 ดีเยี่ยม
3 57.78 ดีเยี่ยม 68 ดีเยี่ยม 10 ดี
4 26.67 ดี 45.5 ดีมาก 40 ดีเยี่ยม
5 42.22 ดีเยี่ยม 74.5 ดีเยี่ยม 55 ดีเยี่ยม
6 41.11 ดีเยี่ยม 51 ดีเยี่ยม 20 ดี
7 65.56 ดีเยี่ยม 62.5 ดีเยี่ยม 50 ดีเยี่ยม
8 60.00 ดีเยี่ยม 70.5 ดีเยี่ยม 50 ดีเยี่ยม
9 51.11 ดีเยี่ยม 70 ดีเยี่ยม 52 ดีเยี่ยม

10 78.89 ดีเยี่ยม 65.5 ดีเยี่ยม 45 ดีเยี่ยม
11 54.44 ดีเยี่ยม 60 ดีเยี่ยม 45 ดีเยี่ยม
12 54.44 ดีเยี่ยม 68.5 ดีเยี่ยม 35 ดีเยี่ยม
13 45.56 ดีเยี่ยม 47 ดีเยี่ยม 33 ดีเยี่ยม
14 68.89 ดีเยี่ยม 38.5 ดี 15 ดี
15 42.22 ดีเยี่ยม 64 ดีเยี่ยม 30 ดีเยี่ยม
16 62.22 ดีเยี่ยม 57 ดีเยี่ยม 41.5 ดีเยี่ยม

โครงงานคณิตศาสตรประเมินโดยผูเชี่ยวชาญและครูผูสอน คิดเปนรอยละ
81.46 เมื่อเทียบกับเกณฑแลวอยูในระดับดีเยี่ยม
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ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ
โครงงานคณิตศาสตร

นักเรียนใหความสนใจ สรุปกับการทํ าโครงงานคณิตศาสตรมากเปนพิเศษมาก
กวากิจกรรมอ่ืน โดยเฉพาะการเสนอโครงงาน นักเรียนแสดงความสามารถในการเสนอโครง
งานคณิตศาสตรไดดี แตมีปญหาอยูที่การรวมกลุมเพื่อทํ างาน เพราะวานักเรียนแตละคนอยู
คนละหอง มีเวลาวางไมตรงกัน จึงใหใชเวลาวางชวงกิจกรรมออกกํ าลังกายตอนเย็นมารวมกัน
ทํ าโครงงาน

กิจกรรมคิดเลขเรว็
ใชเวลาครั้งละ 20 นาที ทั้งอธิบายและทํ าแบบฝกหัด แตแบบฝกหัดมากเกินทํ า

ใหเด็กทํ าไมทันเวลาท่ีกํ าหนด บางคนจึงเกิดอาการทอ จึงใหเด็กท่ีทํ าไมทันกลับไปทํ าเปนการ
บาน แตมีบางคนที่สามารถทํ าแบบฝกไดถูกตอง และเสร็จทันเวลาท่ีกํ าหนด

กิจกรรมการแกปญหา
นักเรียนใหความสนใจ มีความกระตือรือรนที่จะแกปญหา เพราะเปนกิจกรรม

ที่ทาทายความสามารถเชิงเชาวนปญญาของเด็กนักเรียน สวนใหญนักเรียนทํ าไดดี มีกระบวน
การคิดแกปญหาที่แตกตางกัน แตมีบางกิจกรรมที่ยากเกินระดับความสามารถของเด็กประถม
ศึกษาปท่ี 3 คือการหาพจนในลํ าดับที่ n ซึ่งเปนเนื้อหาของระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ถึง
กระนั้นยังมีนักเรียนบางคนที่สามารถทํ าไดถูกตอง

กิจกรรมสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป และการตอบคํ าถาม "ทํ าไม"
การสรุปคติธรรมจากนิทานอีสป สวนใหญนักเรียนยังสรุปความไดไมตรง

ประเด็นนัก ดังน้ันหลังจากนักเรียนไดนํ าเสนอผลงานแลว ผูเชี่ยวชาญไดนํ านิทานน้ันมา
วิเคราะหรวมกับนักเรียนอีกครั้งหนึ่งเพื่อฝกทักษะการคิดวิเคราะห สังเคราะหและวิจารณญาณ
ในการสรุปความ

การตอบคํ าถาม "ทํ าไม" นักเรียนพยายามหาคํ าตอบจากคํ าถาม แตบางคนยัง
หาคํ าตอบไดไมถูกตอง เพราะเด็กไมรูวาจะตองไปหาแหลงขอมูลที่ถูกตองไดที่ไหนบาง แตมี
เด็กท่ีมีความเอาใจใส และพยายามหาขอมูลจนสามารถตอบคํ าถามไดถูกตอง
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สรุปผลจากการจัดกิจกรรมสาขาคณิตศาสตร
จากการจัดกิจกรรมหลัก 4 กิจกรรม ของสาขาคณิตศาสตร สรุปผลการจัด

กิจกรรมไดดังนี้

โครงงานคณิตศาสตร
จากท่ีเด็กไดทํ าโครงงานทั้งหมด 10 โครงงาน ทํ าใหเด็กสามารถท่ีจะศึกษา คน

ควาหาขอมูล แลวนํ ามาวิเคราะห สังเคราะห และประเมินคาขอมูลเพื่อนํ ามาเปนองคความรู
ใหม เด็กสนุกกับการทํ ากิจกรรม เพราะโครงงานคณิตศาสตรเปนกิจกรรมที่มีการเคลื่อนไหว
ใชทุกสวนของรางกาย ไมตองนั่งอยูบนเกาอี้ในหองสี่เหลี่ยมอยางเดียว เปนการทํ างานกลุมท่ี
นักเรียนตองชวยการวางแผนการแบงงานและการนํ าเสนอโครงงานแตไมควรที่จะจัดโครง
งานมากเกินไปใน 1 เทอมการศึกษา ควรมีโครงงานคณิตศาสตร 1 โครงงานก็พอ และควรมี
การจัดเวลาใหเด็กไดมีโอกาสรวมกลุมเพ่ือทํ างาน เพราะเด็กมาจากคนละหอง และมีกิจกรรมที่
ตองปฏิบัติในแตละวันมากอยูแลว

กิจกรรมการคิดเลขเร็ว
กิจกรรมที่ใชในการคิดเลขเร็ว จะเนนวิธีการท่ีไมมีในหลักสูตรปกติ คือใชเวท

คณิตมีระดับความยากระดับเด็กประถมศึกษาปที่ 3 และใชตัวกิจกรรมจํ านวนมากในเวลาอัน
ส้ัน เด็กสวนใหญชอบ เพราะเปนวิธีที่แปลกใหม และคิดไดเร็วกวาวิธีปกติ แตมีปญหาที่
จํ านวนขอมากเกินไปในเวลาท่ีส้ันมาก ทํ าใหเด็กทอเม่ือทํ าไมทัน ดังนั้นควรที่จะลดจํ านวน
แบบฝกลงหรือขยายเวลาเพิ่ม

กิจกรรมการแกปญหา
เปนกิจกรรมที่ใชทักษะการคิดระดับสูง เพ่ือแกปญหา เด็กสามารถแกปญหา

ไดดี มีแนวความคิดที่แปลกใหม และหลากหลาย มีบางคนพยายามที่จะนํ าเสนอรปูแบบการ
แกปญหาข้ึนเอง แตเวลาท่ีใชในการจัดกิจกรรมคอนขางส้ันมากในแตละกิจกรรมใชเวลาแค
20 นาที ดังน้ันควรเพ่ิมเวลาในการจัดกิจกรรมใหมากข้ึน
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กิจกรรมการสรุปคติธรรมจากนิทานอีสปและตอบปญหา "ทํ าไม"
เปนกิจกรรมที่ไมคอยเกิดขึ้นในชั้นเรียนปกติเทาใด ดังนั้นชวงแรก ๆ เด็กยัง

ทํ ากิจกรรมไดยังไมตรงจะประสงค อีกทั้งระยะเวลาในการฝกเพียงครั้งละ 10 นาที ทํ าใหผลท่ี
ไดยังไมชัดเจน แตเมื่อเปรียบเทียบกับเกณฑที่วางไว ยังอยูในระดับที่ดีเยี่ยม ดังนั้นควรที่จะ
ขยายเวลาในการจัดกิจกรรมเพิ่ม และจัดแหลงใหเด็กไดศึกษาคนควา มีขอมูลจํ านวนมาก ๆ
เพื่อใหเด็กไดศึกษาเพิ่มเติม

สาขาภาษาไทย

ผลการวิจัยเชิงปริมาณ
เน่ืองจากหลักสูตรเปนหลักสูตรเสริมระยะส้ัน ประเทศไทยยังไมไดพัฒนา

แบบทดสอบมาตรฐานที่วัดความสามารถทางภาษาไทย จึงไมสามารถประเมินโครงการทาง
ปริมาณได ตองใชการวัดความสํ าเร็จไดจากขอมูลเชิงคุณภาพ ซ่ึงไดจากการพิจารณาวาผูเรียน
มีพฤติกรรม และความสามารถตามจุดประสงคของหลักสูตร ดังนี้

1. มีนิสัยใฝหาความรู รักการอาน
2. มีเครื่องมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง
3. พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด และการเขยีนจากระดับ

3.1 ความรู ความจํ า
3.2 ความเขาใจ
3.3 การวิเคราะห
3.4 การสังเคราะห
3.5 การประเมินคา
3.6 การรังสรรคจากความคิดของตนเอง

4. มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม ยอมรับความสามารถและเคารพ
ความคิดเห็นของคนอื่น มีความรับผิดชอบ เสียสละ และมคีวามสามารถ
ในดานการจัดการ

5. มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ
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6. มีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ เพื่อแสดงออกและนํ าเสนอ
ความคิดของตน

สํ าหรับเครื่องมือที่ใชในการประเมิน คือ จากการสังเกตพฤติกรรมและความ
สามารถของผูเรียน การประเมินจากผลงาน Port Folio Assessment และการประเมินจาก
สถานการณจริง

การลงขอสรุปจากการเปรียบเทียบระหวางขอมูลกับเกณฑท่ีต้ังไว
การประเมินความสามารถของผูเรียน
- วัตถุประสงคขอ 1 - 2 มีนิสัยใฝหาความรู, รักการอาน
การสอนครูหกคนทํ าใหเด็กกลุมน้ีมีความสามารถตั้งคํ าถามเก่ียวกับเรื่องที่

อานไดดวยตนเอง และฝกการคิดหาคํ าตอบดวยตนเอง คํ าถามที่ตั้งอยูในระดับความรู ความจํ า
จนถึงการสังเคราะหและการประเมินคา ซ่ึงไมคาดคิดวาจะอานไดอยางลึกซ้ึง และการนํ าคํ า
ถามที่ตั้งมาเลนเกมบันไดงู ชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยางกวางขวาง และได
เรียนรูจากกันและกัน

- วัตถุประสงคขอ 3 พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด การเขียน
ในการวิเคราะหพัฒนาความคิดของผูเรียน ใชวิธีใหนักเรียนตั้งคํ าถามเก่ียวกับ

เรื่องที่อาน นํ าคํ าถามมาเลนเกม ตอบคํ าถามตามระดับความยากงายซึ่งมีคะแนนตางกัน ไม
นานผูเรียนวิเคราะหออกวาคํ าถามลักษณะใดเปนคํ าถามงาย และคํ าถามทํ าไมเปนคํ าถาม
แสดงความคิดเห็นตองมีการตีความ และใหเหตุผลในคํ าตอบเปนคํ าถามท่ียาก และยังคนพบ
ในคํ าถามของเด็กไดระดับสังเคราะห ดวยวิธีการนักเรียนจะพยายามตั้งคํ าถามใหยากขึน้ ๆ ทํ า
ใหเกิดการพัฒนาการทางความคดิซ่ึงปรากฏในตาราง 4.6 พัฒนาการทางความคิดของผูเรียน
และตาราง 4.7 พัฒนาการทางความคิดของผูเรียนในโครงการ ซึ่งไดขอสรุปวานักเรียน 16 คน
ในโครงการเมื่อเรียนจบโครงการมีนักเรียน 1 คน คือ ด.ช.ปฤณ ตั้งคํ าถามไดถึงระดับ 6 คือ
การรังสรรคจากความคิดของตนเองดังตัวอยางคํ าถาม "หูของกุมภกรรณเอาหมอใสไดไหม"
และมีนักเรียนจํ านวน 3 คน คือ ด.ช.วิชภาสน, ด.ญ.ปยะนุช, ด.ช.บูรณัฏฐ ตั้งคํ าถามไดอยูใน
ระดับ 5 คือ การประเมินคา ดังตัวอยางคํ าถาม "นางสีดาเขาพิธีลุยไฟไปเพ่ืออะไร"
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- วัตถุประสงคขอ 4 มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม ยอมรับความ
สามารถ เคารพความคิดเห็นของผูอ่ืน มีความรับผิดชอบ เสียสละ และมีความสามารถดาน
การจดัการ

ในการดํ าเนินกิจกรรมปลูกตนบรรณพฤกษ นักเรียนมีการแลกเปลี่ยนยืม
หนังสือ นักเรียนมีการแสดงความคิดเห็นลงในบันทึก และเปนตัวบงชี้ใหเห็นคุณลักษณะ
ดังกลาว

- วัตถุประสงคขอท่ี 5 มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมของชาติ มีความ
สนุกในการเรียน

โดยนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเปนสวนใหญวาสนุกไมเคยเรียนอยางนี้มา
กอน "ไดความรูเรื่องภาษาและรามเกียรติ์ไดตั้งคํ าถามเรื่องรามเกียรติ์ เพราะฉันอยากถามมา
นานแลว อยากมาทุกวัน" และมีนักเรียนบางคนมีความสนใจในวรรณคดีเรื่องอื่น ๆ  มีการติด
ตามอานวรรณคดีเรื่องสามกก ขุนชางขุนแผน ซ่ึงการสอนแบบน้ีทํ าใหนักเรียนสนใจวรรณ
คดีไทยอยางไดผล

- วัตถุประสงคขอท่ี 6 มีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ เพ่ือแสดงออก
และนํ าเสนอความคิดของตน

มีนักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็นวา "กิจกรรมที่ชอบคือแนะนํ าหนังสือ
เพราะไดฝกการพูดแนะนํ าหนังสือท่ีชอบและไดรูวาตัวเองมีความสามารถในการพูด
สรปุผลจากการจดักิจกรรม สาขาวิชาภาษาไทย

การประเมินผลกระทบของโครงการการจัดการเรียนการสอนหลักสูตรพัฒนา
ความสามารถพิเศษทางภาษาน้ี มีผลกระทบตอนักเรียน ผูสอน พอ แม ดังนี้

ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอนักเรียน ดังนี้
- นักเรียนกลุมนี้มีทักษะการอานสูงขึ้น ไดเรียนรูกวางมากกวาในหลักสูตร

ปกติ นักเรียนไดรับการฝกใหมีระบบการจัดการที่ดีขึ้น
- นักเรียนกลุมน้ีมีความสามารถเดนทํ ากิจกรรมเร็ว และไมตองรอเพื่อน

ตองการแสวงหากิจกรรมอ่ืนท่ียากกวาเดิม
- กิจกรรมครหูกคน ทํ าใหนักเรียนกลุมน้ีสามารถต้ังคํ าถามและฝกคิดการหา

คํ าตอบดวยตนเอง นักเรียนอานไดอยางลึกซ้ึงทํ าใหนักเรียนไดเครื่องมือ "สุ จิ ปุ ริ" การนํ าคํ า
ถามที่ไมมีเฉลยแตมีคํ าตอบในเรื่องชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยางกวางขวาง 
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และไดเรียนรูจากกันและกัน มีการรับฟงความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เพราะไมมีครูมาบอกวา
คํ าตอบใดถูก

จากตาราง 4.8 แบบสอบถามนักเรียนในโครงการ เปนความเห็นของนักเรียน
ตอการเรยีนวิชาภาษาไทย นักเรียนสวนใหญเห็นวาหลังจากเรยีนวิชาภาษาไทยแลวอยากคน
หาความรูเพิ่มเติม, อยากใหเพิ่มชั่วโมงเรียนภาษาไทย, ชอบดูรายการภาษาไทยทางโทรทัศน

จากตาราง 4.9    เปนการแสดงประสิทธิภาพของหลักสูตรจากการประเมินตน
เองของผูเรียนเมื่อสิ้นสุดโครงการ นักเรียนมีพัฒนาการทางพฤติกรรมบรรลุวัตถุประสงคขอ
1, 2, 3 ไดดีมาก และบรรลุวัตถุประสงคขอ 4, 5, 6 ไดดีพอสมควร

จากตาราง 4.10 แสดงคะแนนและลํ าดับความคิดคะแนน Ross Test คะแนน
Creativity Test และคะแนนภาษาไทยของนักเรียนใน 16 คนในโครงการ กลาวไดวาเม่ือใช
คะแนนพัฒนาทางความคิดเปนแกนมีนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษาโดดเดนดานภาษา
ไทย 7 คน แตมคีวามสามารถไมถึงระดับความคิดสรางสรรค การประเมินคาและการ
สังเคราะห

จากตาราง 4.11 แสดงคะแนน และลํ าดับความคิดคะแนน Ross Test คะแนน
Creativity Test และคะแนนภาษาไทยของนักเรียน 7 คนสุดทายที่ไดรับการคัดเลือก พบวาเด็ก
ทั้ง 7 คนมีคะแนน

ระดับความคิดอยูระหวาง b (สรางสรรค) – 4 (สังเคราะห)
Ross Test อยูระหวาง 49.52% - 42.85%
Creativity Test อยูระหวาง 74.41% - 43.53%

จากตาราง 4.12 แสดงคาเฉลี่ยของคะแนนความคิด Ross Test คะแนน
Creativity Test และคะแนนภาษาไทย จะเห็นความสามารถในการคิดเชิงวิจารณญานอยู
ประมาณ 50.00% - 40.00% ของความสามารถในการคิดเชิงตรรกะของผูใหญที่มีความ
สามารถพิเศษในการคิดเชิงตรรกะ สวนคะแนนความสามารถคิดเชิงสรางสรรคของนักเรียน
กลุมนี้อยูประมาณ 20.00% ของความสามารถในการคิดสรางสรรคของผูใหญที่มีความ
สามารถพิเศษบนการคิดสรางสรรค

ในการประเมินผลของผูเรียนพบวาหลักสูตรบรรลุ ดังนี้
1. วัตถุประสงค ขอ 1 มีนิสัยใฝรู รักการอาน 100%
2. วัตถุประสงค ขอ 2 มีเครื่องมือในการแสวงหาความรูดวยตนเอง 93.33%
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3. วัตถุประสงค ขอ 3 สามารถพัฒนาการคิดเพิ่มขึ้น 1.71 ระดับในเวลา 5
สัปดาห โดยมีระดับสูงสุดอยูที่ระดับ 6 (ความคิดสรางสรรค) ตํ่ าสุดระดับ 3 (การวิเคราะห)

4. วัตถุประสงค ขอ 4 มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม มีความเปนผู
นํ า 93.33% ยอมรับความสามารถและเคารพความคิดเห็นของคนอื่น 93.33%

5. วัตถุประสงค ขอ 5 มีพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด มีความ
สามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ เพื่อแสดงออกและนํ าเสนอความคดิ การเลา 60.00% การชี้
แจงโดยใชเหตุผล 60.00% การหวานลอม ชักชวน 60.00%

6. วัตถุประสงค ขอ 6 มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ ไมมี
ขอมูลเชิงปริมาณ แตเห็นวานักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการอานวรรณกรรมเรื่องรามเกียรติ์ มีการ
ทํ าการคนควาเพ่ิมเติม และขยายวงอานเรื่องสามกก ขุนชางขุนแผน การสอนแบบน้ีทํ าใหเด็ก
สนใจวรรณคดีไทยอยางไดผล

ขอมูลเชิงปริมาณเหลานี้   ไดรับการยืนยันจากการอานบันทึกความเห็นหลัง
กิจกรรม และจากการอภิปรายกับครูผูสอนในหลักสูตรน้ีสอดคลองกับพฤติกรรมในหองเรียน

ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ
1.  ทํ าใหเด็กกลุมน้ีสามารถต้ังคํ าถามเกี่ยวกับเรื่องที่อานไดดวยตนเอง และ

ฝกคิดหาคํ าตอบดวยตนเอง คํ าถามที่ตั้งมีตั้งแตระดับความรู ความจํ า จนถึงการสังเคราะหและ
การประเมินคา  การนํ าคํ าถามมาเลนเกมบันไดงูชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยาง
กวางขวาง และไดเรียนรูจากกันและกัน

2.  นักเรียนพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด การเขียนของนักเรียนจาก
ระดับความรู ความจํ าไปถึงระดับสังเคราะห

3. นักเรียนมีความสามารถในการทํ างานเปนทีม ยอมรับความสามารถ และ
เคารพความคิดเห็นของผูอื่น มีความรับผิดชอบ เสียสละ มีความสามารถดานการจัดการมี
ความเปนกัลยานมิตรแนะนํ าหนังสือดีเผยแพรใหเพื่อน ๆ ยืมทั้ง ๆ ที่อยูในและนอกโครงการ

4. นักเรียนมีความรักและเขาใจในวรรณกรรมของชาติ มีความสนุกสนาน
ในการเรียน นักเรียนไดอานชุดการสอนรามเกียรต์ิฉบับส้ันท่ีสุดในโลก ซึ่งมีอยู 5 ตอน แตละ
ตอนความยาว 369 - 250 คํ า พบวานักเรียนท่ีอานเร็วท่ีสุดสามารถอานจบภายในเวลา 3 นาที
จึงมีอัตราความเร็วในการอานอยูประมาณ 310 คํ าตอนาที และจากการเขียนบันทึกหลังการ
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เรียนแตละคนพบวานักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการอานวรรณกรรมเรื่องน้ี เชน วันนี้มาโรงเรียน
เปนวันแรกแลวสนุก ไมเคยเรียนมาอยางนี้เลย, ไดรูจักเรื่องบอเกิดรามเกียรติ์ ไดรูจักครูหกคน
ไดรูจักคํ าศัพทใหม ๆ สรุปไดวาการสอนแบบน้ีทํ าใหเด็กสนใจวรรณคดีอยางไดผล

5. นักเรียนมีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ เพื่อแสดงออกและนํ า
เสนอความคิดของตน โดยนักเรยีนไดอานและแนะนํ าหนังสือท่ีตนชอบในสถานการณจริง
จากการศึกษาพฤติกรรมพบวา นักเรียนทุกคนต่ืนเตนกับกิจกรรมน้ีมาก และไดเขียนในบันทึก
หลังการเรียนวา "กิจกรรมท่ีชอบคือ แนะนํ าหนังสือ เพราะไดฝกการพูดแนะนํ าหนังสือ
โพรโมทหนังสือท่ีชอบ และไดรูวาตัวเองมีความสามารถในการพูด"

ภาษาอังกฤษ

ผลการวิจัยเชิงปริมาณ
เน่ืองจากหลักสูตรเปนหลักสูตรเสริมระยะส้ัน ประเทศไทยยังไมไดพัฒนา

แบบทดสอบมาตรฐานที่วัดความสามารถทางภาษาอังกฤษ จึงไมสามารถประเมินโครงการ
ทางปริมาณได ตองใชการวัดความสํ าเร็จไดจากขอมูลเชิงคุณภาพ ซ่ึงไดจากการพิจารณาวาผู
เรียนมีพฤติกรรม และความสามารถตามจุดประสงคของหลักสูตร ดังนี้

1. มีนิสัยใฝหาความรู รักการอาน
2. มีเครื่องมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง
3. พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด และการเขยีนจากระดับ

3.1 ความรู ความจํ า
3.2 ความเขาใจ
3.3 การวิเคราะห

4. มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม ยอมรับความสามารถและเคารพ
ความคิดเห็นของคนอื่น มีความรับผิดชอบ เสียสละ และมคีวามสามารถ
ในดานการจัดการ

5. มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ
6. มีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ เพื่อแสดงออกและนํ าเสนอ

ความคิดของตน
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สํ าหรับเครื่องมือที่ใชในการประเมิน คือ จากการสังเกตพฤติกรรมและความ
สามารถของผูเรียน การประเมินจากผลงาน Portfolio Assessment และการประเมินจาก
สถานการณจริง

การลงขอสรุปจากการเปรียบเทียบระหวางขอมูลกับเกณฑ
การประเมินความสามารถของผูเรียน
- วัตถุประสงคขอ 1 - 2 มีนิสัยใฝหาความรู, รักการอาน
การสอนครูหกคนทํ าใหเด็กกลุมน้ีมีความสามารถตั้งคํ าถามเก่ียวกับเรื่องที่

อานไดดวยตนเอง และฝกการคิดหาคํ าตอบดวยตนเอง คํ าถามที่ตั้งอยูในระดับความรู ความจํ า
จนถึงการสังเคราะหและการประเมินคา ซ่ึงไมคาดคิดวาจะอานไดอยางลึกซ้ึง และการนํ าคํ า
ถามที่ตั้งมาเลนเกมบันไดงู ชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยางกวางขวาง และได
เรียนรูจากกันและกัน

- วัตถุประสงคขอ 3 พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด การเขียน
ในการวิเคราะหพัฒนาความคิดของผูเรียน ใชวิธีใหนักเรียนตั้งคํ าถามเก่ียวกับ

เรื่องที่อาน นํ าคํ าถามมาเลนเกม ตอบคํ าถามตามระดับความยากงายซึ่งมีคะแนนตางกัน ไม
นานผูเรียนวิเคราะหออกวาคํ าถามลักษณะใดเปนคํ าถามงาย และคํ าถามทํ าไมเปนคํ าถาม
แสดงความคิดเห็นตองมีการตีความ และใหเหตุผลในคํ าตอบเปนคํ าถามท่ียาก และยังคนพบ
ในคํ าถามของเด็กไดระดับสังเคราะห ดวยวิธีการนักเรียนจะพยายามตั้งคํ าถามใหยากขึน้ ๆ ทํ า
ใหเกิดการพัฒนาการทางความคดิซ่ึงปรากฏในตาราง 3.2.3 พัฒนาการทางความคิดของผูเรียน
และตาราง 3.2.4 พัฒนาการทางความคิดของผูเรียนในโครงการ ซึ่งไดขอสรุปวานักเรียน 15
คนในโครงการเมื่อเรียนจบโครงการมีนักเรียน 1 คน คือ ด.ญ.ปภาวี   คณานุรักษ ตั้งคํ าถามได
ถึงระดับ 3 เปนเด็กคนแรกที่ตั้งคํ าถามจากหนังสือ ET เสร็จกอนคนอ่ืน เปนเด็กหัวไว พูดเร็ว
และ ด.ญ.แพร  มักใหคํ าแนะนํ ากับเพ่ือนในการสะกดคํ า นักเรียนทั้งหมดชอบใหครูออกเสียง
คํ าศัพทท่ีปรากฏในคอมพิวเตอร โปรแกรม Hang man แลวลองเลือกตัวอักษรเพื่อทํ าใหคํ าดัง
กลาวสมบูรณและถูกตอง
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- วัตถุประสงคขอ 4 มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม ยอมรับความ
สามารถ เคารพความคิดเห็นของผูอ่ืน มีความรับผิดชอบ เสียสละ และมีความสามารถดาน
การจดัการ

ในการดํ าเนินกิจกรรมปลูกตนบรรณพฤกษ นักเรียนมีการแลกเปลี่ยนยืม
หนังสือ นักเรียนมีการแสดงความคิดเห็นลงในบันทึก และเปนตัวบงชี้ใหเห็นคุณลักษณะดัง
กลาว

- วัตถุประสงคขอท่ี 5 มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมของชาติ มีความสนุก
ในการเรียน

โดยนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเปนสวนใหญวาสนุกไมเคยเรียนอยางนี้มา
กอน "ไดความรูเรื่องภาษาไดเขาโปรแกรม Dictionary และ Internet ใน Web Side ตาง ๆ
เพราะฉันอยากถามมานานแลว อยากมาทุกวัน" และมีนักเรียนบางคนมีความสนใจ Web Side
เก่ียวกับการตูน และพยายามใหครูสอนอานบทความตาง ๆ ของแตละ Web Side

- วัตถุประสงคขอท่ี 6 มีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ เพ่ือแสดงออก
และนํ าเสนอความคิดของตน

มีนักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็นวา "กิจกรรมที่ชอบคือแนะนํ าหนังสือ
เพราะไดฝกการพูดแนะนํ าหนังสือท่ีชอบและไดรูวาตัวเองมีความสามารถในการพูด

สรปุผลจากการจดักิจกรรม สาขาวิชาภาษาอังกฤษ
การประเมินผลกระทบของโครงการการจัดการเรียนการสอนหลักสูตรพัฒนา

ความสามารถพิเศษทางภาษาน้ี มีผลกระทบตอนักเรียน ผูสอน พอ แม ดังนี้

ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอนักเรียน ดังนี้
นักเรียนกลุมนี้มีทักษะการอานสูงขึ้น ไดเรียนรูกวางมากกวาในหลักสูตร

ปกติ นักเรียนไดรับการฝกใหมีระบบการจัดการที่ดีขึ้น
นักเรียนกลุมนี้มีความสามารถเดน ทํ ากิจกรรมเร็ว และไมตองรอเพื่อน

ตองการแสวงหากิจกรรมอ่ืนท่ียากกวาเดิม
กิจกรรมครหูกคน ทํ าใหนักเรียนกลุมน้ีสามารถต้ังคํ าถามและฝกคิดการหา

คํ าตอบดวยตนเอง นักเรียนอานไดอยางลึกซ้ึงทํ าใหนักเรียนไดเครื่องมือ "สุ จิ ปุ ริ" การนํ าคํ า
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ถามที่ไมมีเฉลยแตมีคํ าตอบในเรื่องชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยางกวางขวาง 
และไดเรียนรูจากกันและกัน มีการรับฟงความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เพราะไมมีครูมาบอกวา
คํ าตอบใดถูก

จากตาราง 4.8 แบบสอบถามนักเรียนในโครงการ เปนความเห็นของนักเรียน
ตอการเรยีนวิชาภาษาอังกฤษ นักเรียนสวนใหญเห็นวาหลังจากเรยีนวิชาภาษาอังกฤษแลว
อยากคนหาความรูเพิ่มเติม, อยากใหเพิ่มชั่วโมงเรียนภาษาอังกฤษ, ชอบดูรายการภาษาอังกฤษ
Ben Boat Love English, Talk of the Town ชอบเลนเกม Domino เกม Boy, Scrabble

จากตาราง 4.9    เปนการแสดงประสิทธิภาพของหลักสูตรจากการประเมินตน
เองของผูเรียนเมื่อสิ้นสุดโครงการ นักเรียนมีพัฒนาการทางพฤติกรรมบรรลุวัตถุประสงคขอ
1, 2, 3 ไดดีมาก และบรรลุวัตถุประสงคขอ 4, 5, 6 ไดดีพอสมควร

สรุปจากผลสัมฤทธ์ิของเด็ก สาขาวิชาภาษาอังกฤษ
จากตาราง 4.10 แสดงคะแนนและลํ าดับความคิดคะแนน Ross Test คะแนน

Creativity Test และคะแนนภาษาอังกฤษของนักเรียน 15 คนในโครงการ กลาวไดวาเม่ือใช
คะแนนพัฒนาทางความคิดเปนแกนมีนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษาโดดเดนดานภาษา
อังกฤษ 11 คน

จากตารางท่ี 4.8 ไมมีใครมีคะแนนความคิดถึงในระดับ 5 ด.ญ.วีรยา มีคะแนน
ความคิดระดับ 3 และจากลํ าดับความคิดคะแนน Ross Test  คะแนน Creativity Test พอท่ีจะ
สรุปไดดังนี้

Ross Test 57.14% - 43.80%    โดยมีคาเฉลี่ยอยูที่  36.19%
Creativity Test 51.38% - 29.16%    โดยมีคาเฉลี่ยอยูที่  34.62%
คาเฉลี่ยของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษาปที่ 2 อยูที่ 96.8%

และประถมศึกษาปที่ 3 89.06%
ในการประเมินของผูเรียนพบวาหลักสูตรมีผลบรรลุดังนี้
วัตถุประสงคขอที่ 1  มีนิสัยใฝรู รักการอาน 66.66% (ยืมหนังสือ Book Worm

Club) เกิดการรักการอาน และมีความเขาใจในวรรณกรรมของตางชาติ 100% (ชอบอาน ET
และเลือกซ้ือหนังสือ สํ าหรับเด็กชดุ Gulliver Travels, Tom Sawyer นักเรียนชอบซ้ือหนังสือ
แลวนํ ามาแลกกันอานอยางสนุกสนาน
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วัตถุประสงคขอที่ 2  ใหเครื่องมือในการสรางและหาความรูดวยตนเอง
สามารถใชพจนานุกรมเปนประมาณ 93.33% สามารถคนควาหาความรูเพิ่มเติมเองได 59.99%

วัตถุประสงคขอที่ 3  มีโครงสรางในการพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด
และเขียน สามารถพัฒนาเพิ่มขึ้นไดเพียง 0.135

วัตถุประสงคขอที่ 4  มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม และยอมรับความ
สามารถและเคารพความคิดของเพื่อนและคนอื่น อีกทั้งมีความเปนกัลยาณมิตร 53.33% มี
ความรับผิดชอบ มีความเสียสละและมีความสามารถในการจัดการอีกดวย (ดูบันทึกของครู
และประวัติของนักเรียนเปนรายบุคคล)

วัตถุประสงคขอที่ 5  พัฒนาทักษะการแสดงออก ฝกการพูด เขียน และนํ า
หนังสือ นํ าเสนอความคิดตนเอง 66.66% สามารถอานและสรุปเรื่องได 46.66%

วัตถุประสงคขอที่ 6  ฝกการใชกลยุทธและมีพื้นฐานในการเรียนรู และการใช
ภาษาอยางสรางสรรค (เวลาไมพอที่จะพัฒนาวัตถุประสงคขอนี้ จะไดนํ ามาพัฒนาตอในเทอม
2)

วัตถุประสงคขอที่ 7  มีความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหา
ความรูโดยใชภาษาอังกฤษ (ดูบันทึกนักเรียนเปนรายบุคคล)

ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ
1. การสอนเรื่องศิษยมีครู ทํ าใหเด็กกลุมน้ีสามารถต้ังคํ าถามเกี่ยวกับเรื่องที่

อานไดดวยตนเอง และฝกคิดหาคํ าตอบดวยตนเอง คํ าถามที่ตั้งมีตั้งแตระดับความรู ความจํ า
จนถึงการสังเคราะหและการประเมินคา  การนํ าคํ าถามมาเลนเกมบันไดงูชวยกระตุนให
นักเรียนเกิดการอภิปรายอยางกวางขวาง และไดเรียนรูจากกันและกัน

2. นักเรียนพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด การเขียนของนักเรียนจาก
ระดับความรู ความจํ าไปถึงระดับสังเคราะห

3. นักเรียนมีความสามารถในการทํ างานเปนทีม ยอมรับความสามารถ และ
เคารพความคิดเห็นของผูอื่น มีความรับผิดชอบ เสียสละ มีความสามารถดานการจัดการ   มี
ความเปนกัลยาณมิตรแนะนํ าหนังสือดีเผยแพรใหเพื่อน ๆ ยืมทั้ง ๆ ที่อยูในและนอกโครงการ

4. นักเรียนมีความรักและเขาใจในวรรณกรรมของชาติ มีความสนุกสนาน
ในการเรียน นักเรียนไดอานชุดเรียน The Trojan War และอีทีเพื่อนรัก แลวตั้งคํ าถาม จากน้ัน
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ไดนํ าคํ าถามไปเลนเกม ไดฝกสมอง อีกทั้งยังไดหาคํ าศัพทยากจากคอมพิวเตอรในโปรแกรม
Dictionary จึงเปนการเรียนรูคอมพิวเตอรไปในตัว และบางครั้งก็ไดเลน Internet เกมภาษา
อังกฤษตาง ๆ จึงทํ าใหไมเบ่ือและสนุกกับการตอบคํ าถามหรือเลือกคํ าตอบตาง ๆ แลวตรวจ
สอบไดทันทีวาถูกหรือผิด

5. นักเรียนมีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ เพื่อแสดงออกและนํ า
เสนอความคิดของตน โดยนักเรยีนไดอานและแนะนํ าหนังสือท่ีตนชอบในสถานการณจริง
จากการศึกษาพฤติกรรมพบวา นักเรียนทุกคนต่ืนเตนกับกิจกรรมน้ีมาก และไดเขียนในบันทึก
หลังการเรียนวา "กิจกรรมท่ีชอบคือ แนะนํ าหนังสือ เพราะไดฝกการพูดแนะนํ าหนังสือ
โปรโมทหนังสือท่ีชอบ และไดรูวาตัวเองมีความสามารถในการพูด"

สาขาศิลปะ

ผลการวิจัยปริมาณ
คณะผู วิ จัยไดดํ าเนินการประเมินผลกิจกรรมสรางสรรคซีไอเอสเอสที  

(CISST) ที่กลุมตัวอยางปฏิบัติ  โดยประเมินจากลํ าดับการประเมินกิจกรรมในแตละกิจกรรม
ท่ีกํ าหนดไวดังน้ี

1. การเขียนภาพเมืองในจินตนาการ I, C, T, S1.1, S2
2. การวาดภาพสัมผัส S1.1
3. การเขียนภาพทิวทัศน  S1.1, T S2, C, I
4. การออกแบบสองมิติ  S2, T, C, I
5. การเขียนภาพจากเพลง  S1.3, I, C
6. การเขียนภาพจากกล่ิน  S1.4, I, C
7. การเขียนภาพจากรส  S1.5, I, C
8. การสังเคราะหรูปทรง  S1.1, T, S2, C
9. การปนจากจินตนาการ  I, C, T, S2, S1.1
10. การเขียนภาพจากวัตถุสัมผัส  S1.2, I, C
11. การประดิษฐวัสดุ  C, I, S2, T
12. การออกแบบโครงสราง  S2, C, I
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คณะผูวิจัยรวมพิจารณาและประเมินผลงานจํ านวน12 กิจกรรม กิจกรรมละ 44
ชิ้น  รวมทั้งสิ้น 528 ชิ้น การพิจารณาจะคัดสรรผลงานแตละกิจกรรม  ระหวาง 7-18 ชิ้น (15-
35%) โดยยึดถือคุณภาพตามลํ าดับการประเมินกิจกรรมในแตละกิจกรรมที่กํ าหนดไว     ซึ่งได
ผลงานในรอบแรกดังน้ี

กิจกรรมที่ 1  จํ านวน 12 ชิ้น  (27.27%)
กิจกรรมที่ 2  จํ านวน 15 ชิ้น (34.09%)
กิจกรรมที่ 3  จํ านวน 14 ชิ้น (31.81%)
กิจกรรมที่ 4  จํ านวน 9 ชิ้น  (20.45%)
กิจกรรมที่ 5  จํ านวน 10 ชิ้น (22.72%)
กิจกรรมที่ 6  จํ านวน 10 ชิ้น (22.72%)
กิจกรรมที่ 7  จํ านวน 7 ชิ้น (15.90%)
กิจกรรมที่ 8  จํ านวน 13 ชิ้น (29.54%)
กิจกรรมที่ 9  จํ านวน 7 ชิ้น (15.90%)
กิจกรรมที่ 10 จํ านวน 11 ชิ้น (24.99%)
กิจกรรมที่ 11 จํ านวน 10 ชิ้น (22.72%)
กิจกรรมที่ 12  จํ านวน 10 ชิ้น (22.72%)
รวมผลงานคัดสรรรอบแรกจํ านวน 128 ชิ้น
เด็กที่ไดรับการคัดสรรจากการตรวจสอบตามแนวคิดซีไอเอสเอสที จํ านวน

12 คน  จากกลุมตัวอยาง 44 คน  (27.27%) จากกลุมประชากร  518 คน โดยมีความถี่ของกิจ
กรรมที่ไดรับการประเมินวามีคุณภาพ  ตั้งแต 0-8 กิจกรรม

0  กิจกรรม  จํ านวน 5 คน
1  กิจกรรม  จํ านวน 11 คน
2  กิจกรรม  จํ านวน 6 คน
3  กิจกรรม  จํ านวน 5 คน
4  กิจกรรม  จํ านวน 5 คน
5  กิจกรรม  จํ านวน 8 คน
6  กิจกรรม  จํ านวน 3 คน
8  กิจกรรม  จํ านวน 1 คน
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กลุมตัวอยางที่ไดรับการคัดสรรจํ านวน 12 คน  พิจารณาจากจํ านวนความถ่ี
ของกิจกรรมที่ไดรับการประเมินวามีคุณภาพดีเยี่ยมเกินกวาครึ่ง    (ระหวาง 0-8 กิจกรรม)
คือ     ระหวาง 5-8 กิจกรรม   กลุมตัวอยางที่ไดรับการคัดสรรจํ านวน 12 คน  (2.31% จากกลุม
ประชากร) เปนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษดานทัศนศิลป  ตามแนวคิดซีไอเอสเอสที  (CISST)
ในการวิจัยคร้ังน้ี

พิจารณาจากคะแนนผลการเรยีนเฉล่ียทุกวิชารวม 3 ภาคเรียน ในระดับ
ประถมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่ 1 และ 2  และระดับประถมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 1  มีระดับ
คะแนนเฉลี่ยระหวางรอยละ  86.66  ถึง  99.55   คะแนนเฉลี่ยตํ่ ากวารอยละ 90   เพียงคนเดียว
คือลํ าดับ 3  คะแนนเฉลี่ยสูงสุด 95.55  เทากัน 4 คน  คือลํ าดับ 4,5,6 และ 9 อยางไรก็ตาม
สามารถกลาวไดวา  เด็กที่ไดรับการคัดสรรวามีความสามารถพิเศษทุกคน  มีคะแนนผลการ
เรียนเฉลี่ยระดับสูงมาก

ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษดานทัศนศิลป ตามสมมติฐานซีไอเอสเอสที

(CISST) ซึ่งใชกิจกรรมทัศนศิลปเพื่อตรวจสอบความคิดสรางสรรค (C) จินตนาการ (I) ความ
รูสึกสัมผัส (Sensibility) การจัดระบบภาพ  (Systematization) และการพัฒนารปูทรง
(Transformation) มีผลการเรียนสูงมาก ศักยภาพในการสรางสรรคกิจกรรมดังกลาว สอด
คลองกับการสรางสรรคทัศนศิลปรวมสมัย  ทั้งศิลปะสมัยใหม (modern Art) และศิลปะหลัง
สมยัใหม  (post-modern Art)  ศักยภาพในการสรางสรรคกิจกรรมระดับคุณภาพดีเยี่ยมตาม
แนวคดิซีไอเอสเอสที  มีความสัมพันธกับศักยภาพการเรียนระดับสูงมาก  หรืออาจกลาวไดอีก
นัยหน่ึงวา  ความคิดสรางสรรค  จินตนาการ  ความรูสึกสัมผัส  การจัดระบบภาพ  และการ
พัฒนารูปทรง  จากกิจกรรมศิลปะ  (ตามสมมิติฐานซีไอเอสเอสที)  สัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทาง
การเรียน  ศักยภาพในการเรียนอาจเปนแรงผลักดันในการสรางสรรคศิลปะ หรือการสราง
สรรคศิลปะ  (ตามสมมติฐานซีไอเอสเอสที)     เปนแรงผลักดันในการเรียน  หรือปฏิสัมพันธ
ซ่ึงกันและกัน
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สาขาดนตรี

ผลการวิจัยเชิงปริมาณ
เนื่องจากแบบทดสอบที่ใชเปนแบบทดสอบทักษะการฟงพื้นฐานที่พึงมีอยูใน

ผูที่มีความสามารถทางดานดนตรี  จึงใชเกณฑการคัดเลือกที่  114  คะแนน  หรอื  95%  จาก
คะแนนเต็ม  120  คะแนน  คัดเลือกเด็กนักเรียนชั้นประถมปที่  3  โรงเรียนไผทอุดมศึกษา
ทั้งหมด  9  คนจากนักเรียน  527  คน

หลังจากท่ีไดทํ าการฝกกิจกรรมทางดนตรีในระยะหน่ึง ซ่ึงเปนชวงเวลาท่ีส้ัน
มากเกินไปที่จะสามารถเปรียบเทียบผลเชิงปริมาณได เนื่องจากวิชาดนตรีเปนวิชาที่ตองใช
เวลาตอเนื่องจึงจะสามารถประเมินได

ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ
เน่ืองจากนักเรียนในโรงเรียนทดลองยังไมเคยไดรับการกระตุนทางการ          

สีไวโอลินมากอน คณะผูวิจัยจึงตองใชเวลาในชวงทํ าการทดลอง กระตุนความสนใจ           
ซ่ึงนักเรียนก็แสดงความสนใจ การตอบสนองเปนอยางดีมากขึ้น โดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียน 2 
คนที่มีแววทางดนตรี

สาขาความคิดระดับสูง

ผลการวิจัยเชิงปริมาณ
การตัดสินผลความสํ าเร็จในการจัดโปรแกรมการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ

สามารถพิเศษในสาขาทักษะความคิดระดับสูงน้ี ผูเชี่ยวชาญไดกํ าหนดเกณฑการตัดสินโดย
อางอิงจากผลของแบบทดสอบมาตรฐานเปนหลักสํ าคญั ดังนี้

1. ความคิดสรางสรรค ผูเชี่ยวชาญไดกํ าหนดเกณฑโดยอางอิงจากผลของ
แบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากการวาดภาพ TCT-DP : The Test for Creative  Thinking-
Drawing Production  ซึ่งมีคะแนนเต็ม 72 คะแนน ดังนี้

ไดคะแนนตํ่ ากวา  30%  พอใช        หรอื ตํ่ ากวา 21.60 คะแนน จากแบบทดสอบ
ไดคะแนน       30%  ปานกลาง   หรอื            21.60 คะแนน จากแบบทดสอบ
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ไดคะแนน     40%  ดี                 หรอื            28.80 คะแนน จากแบบทดสอบ
ไดคะแนน      50%  ดีมาก       หรอื            36.00 คะแนน จากแบบทดสอบ
ไดคะแนน      60%  ขึ้นไป ดีเยี่ยม   หรอื       43.20 คะแนน จากแบบทดสอบ

2. ความคิดอยางมีวิจารณญาณ ผูเชี่ยวชาญไดกํ าหนดเกณฑโดยอางอิงจากผล
ของแบบทดสอบความคิดอยางมีวิจารณญาณ Ross test of Higher Cognitive Process  ซึ่งมี
คะแนนเต็ม 105 คะแนน ดังนี้

ไดคะแนนตํ่ ากวา  30% พอใช       หรอื ตํ่ ากวา 31.50 คะแนน จากแบบทดสอบ
ไดคะแนน       30% ปานกลาง หรือ             31.50 คะแนน จากแบบทดสอบ
ไดคะแนน    40% ดี หรือ             42.00 คะแนน จากแบบทดสอบ
ไดคะแนน     50% ดีมาก หรือ             52.50 คะแนน จากแบบทดสอบ
ไดคะแนน     60% ขึ้นไป  ดีเยี่ยม    หรอื             63.00 คะแนน จากแบบทดสอบ

ในการกํ าหนดเกณฑเหลาน้ีน้ัน มิไดเปนสิ่งที่จะมาบงชี้ชัดวาเด็กมีทักษะ
ความคิดมากนอยเพียงใด แตเปนขอมูลที่เปนประโยชนในการตั้งขอสังเกตวาเด็กมีบุคลิกภาพ
ทางความคิดอยางไร มีพฤติกรรมการแสดงออกเปนเชนไร อะไรเปนสาเหตุของวิธีคิด และครู
สามารถนํ ากิจกรรมมาพัฒนาไดอยางไร

เมื่อทํ าการทดลองโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิด
ระดับสูงเสร็จสิ้นแลว  คณะผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลทักษะการคิดระดับสูง  ซึ่งคือ  ความคิด
สรางสรรคและการคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับชั้นประถม
ศึกษาปท่ี  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรมเพือ่สง
เสริมทักษะการคิดระดับสูง  ปรากฏผลการวิเคราะหขอมูลดังนี้

1. การศึกษาความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรม
เพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง
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ตารางท่ี 1 เปรียบเทียบผลของคะแนนการทดสอบดานความคิดสรางสรรค กอน-หลัง
การจัดกิจกรรม

คนท่ี ความคิดสรางสรรค
กอนการทดลอง

ความคิดสรางสรรค
หลังการทดลอง

ผลตางของคะแนน
ความคิดสรางสรรค

กอนและหลังการทดลอง
1 17 36 19
2 25 32 7
3 34 36 2
4 16 28 12
5 21 28 7
6 21 25 4
7 31 39 8
8 16 26 10
9 29 37 8
10 11 25 14
11 21 24 3
12 24 22 -2
13 22 33 11
14 39 42 3
15 32 32 -
16 18 31 13
17 15 31 16
18 35 48 13
19 35 35 -
20 18 23 5
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คนท่ี ความคิดสรางสรรคกอน
การทดลอง

ความคิดสรางสรรค
หลังการทดลอง

ผลตางของคะแนน
ความคิดสรางสรรค

กอนและหลังการทดลอง
21 19 27 8
22 19 31 12
23 9 19 10
24 13 25 12
25 31 30 -1
26 18 25 7
27 13 30 17
28 15 19 4
29 11 17 6
30 29 46 17
31 30 38 8

ΣΧ 687 940 253

Χ 22.16 30.32 8.16

S.D. 8.25 7.58
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ตาราง  1  แสดงความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรม
เพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง

จากตาราง  1  แสดงวาคะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  กอนไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรม
การจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง  มีคะแนนอยูระหวาง  9-39  คะแนน
คะแนนเฉลี่ยของกลุมเทากับ  22.16  คะแนน  มีนักเรียนคะแนนสูงกวาคะแนนเฉล่ียจํ านวน
12 คน  ตํ่ ากวาคะแนนเฉล่ีย  19  คน  และหลังจากไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใช
โปรแกรมการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง  มีคะแนนอยูระหวาง  17 - 48
คะแนน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมเทากับ  30.32  คะแนน  มีนักเรียนคะแนนสูงกวาคะแนนเฉล่ีย
จํ านวน  15  คน  ตํ่ ากวาคะแนนเฉล่ีย  16  คน  ผลตางของคะแนนกอนและหลังการไดรับการ
ฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง
มีคะแนนระหวาง  -2-19  คะแนน  มีคาเฉลี่ยของผลตางของคะแนนเทากับ  8.16  คะแนน
โดยมีนักเรียนจํ านวน  27  คน  มีคะแนนเพิ่มขึ้น  นักเรียนจํ านวน  2  คนมีคะแนนเทากับครั้ง
แรก  และนักเรียนจํ านวน  2  คนมีคะแนนลดลง  และมีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานกอนการ
ทดลองเทากับ  8.25  และหลังการทดลองเทากับ  7.58

2. การศึกษาความคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับ
ชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรม
เพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง

ตารางท่ี   2 เปรียบเทียบผลของคะแนนการทดสอบดานความคิดอยางมีวิจารณญาน
กอน-หลังการจัดกิจกรรม

คนที่ ความคิดอยาง
มีวิจารณญาณ
กอนการทดลอง

ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
หลังการทดลอง

ผลตางของคะแนน
ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
กอนและหลังการทดลอง

1 40 53 13
2 50 51 1
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คนที่ ความคิดอยาง
มีวิจารณญาณ
กอนการทดลอง

ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
หลังการทดลอง

ผลตางของคะแนน
ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
กอนและหลังการทดลอง

3 37 63 26
4 51 49 -2
5 39 43 4
6 39 47 8
7 51 61 10
8 62 56 -6
9 46 51 5
10 44 57 13
11 47 55 8
12 56 49 -7
13 42 53 11
14 51 60 9
15 42 48 6
16 47 54 7
17 42 59 17
18 47 48 1
19 53 54 1
20 51 51 -
21 41 49 8
22 41 52 11
23 47 48 1
24 50 56 6
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คนที่ ความคิดอยาง
มีวิจารณญาณ
กอนการทดลอง

ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
หลังการทดลอง

ผลตางของคะแนน
ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
กอนและหลังการทดลอง

25 50 57 7
26 49 51 2
27 44 57 13
28 39 50 11
29 55 48 -7
30 48 51 3
31 38 46 8

ΣΧ 1439 1627 188

Χ 46.42 52.48 6.06

S.D 6.00 4.74

ตาราง  2  แสดงความคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัด
กิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง
  จากตาราง  2  แสดงวาคะแนนความคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  กอนที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใช
โปรแกรมการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง  มีคะแนนอยูระหวาง  37-62
คะแนน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมเทากับ  46.42  คะแนน  นักเรียนมีคะแนนสูงกวาคะแนนเฉล่ีย
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จํ านวน  14  คน  ตํ่ ากวาคะแนนเฉล่ีย 17 คน และมีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานกอนการทดลอง
เทากับ  6.00 และหลังจากไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรม
เพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูง  มีคะแนนอยูระหวาง  43-63  คะแนน  คะแนนเฉลี่ยของ
กลุมเทากับ  52.48  คะแนน  นักเรียนมีคะแนนสูงกวาคะแนนเฉล่ียจํ านวน  14  คน  ตํ่ ากวา
คะแนนเฉล่ีย 17 คน และผลตางของคะแนนกอนและหลังการไดรับการฝกทักษะการคิด
ระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงมีคะแนนระหวาง  
-7-26  คะแนน  และมีคาเฉลี่ยของผลตางของคะแนนเทากับ  6.87  คะแนน  โดยมีนักเรียน
จํ านวน  26  คน มีคะแนนเพิ่มขึ้น นักเรียนจํ านวน 1 คนมีคะแนนเทากับครั้งแรก  และนักเรียน
จํ านวน 3 คนมีคะแนนลดลง และมีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานหลังการทดลองเทากับ  4.74

3. การเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับ
ชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรม
เพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงกอนและหลังการทดลอง

ตาราง  3  ผลการเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการ
จัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงกอนและหลังการทดลอง

กลุมตัวอยาง Ν  Χ S.D t
กอนการทดลอง 31 22.16 8.25 8.07**
หลังการทดลอง 31 30.32 7.58

จากตาราง  3  แสดงวาความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจ
กรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .001

4. การเปรียบเทียบความคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจ
กรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงกอนและหลังการทดลอง
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กลุมตัวอยาง Ν Χ S.D        t
กอนการทดลอง 31 46.42 6.00 4.78
หลังการทดลอง 31 52.48 4.74

ตาราง  4  ผลการเปรียบเทียบความคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใช
โปรแกรมการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงกอนและหลังการทดลอง

จากตาราง  4  แสดงวาความคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการ
จัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .001*

การลงขอสรุปจากการเปรียบเทียบระหวางขอมูลกับเกณฑท่ีต้ังไว
จากผลคะแนนของแบบทดสอบมาตรฐาน เม่ือนํ ามาเปรียบเทียบกับเกณฑซึ่ง

กํ าหนดโดยผูเชี่ยวชาญ เปน 5 ระดับ คือ พอใช ปานกลาง  ดี  ดีมาก และ ดีเยี่ยม ปรากฏผลดัง
น้ี

1. ความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษเมื่อใชโปรแกรม
การจัดการศึกษา

คนท่ี
คะแนนความคิดสรางสรรค (%) ความคิดสรางสรรค

อยูในเกณฑ
1 50.00 ดีมาก
2 44.44 ดี
3 50.00 ดีมาก
4 38.89 ปานกลาง
5 38.89 ปานกลาง
6 34.72 ปานกลาง
7 54.17 ดีมาก
8 36.11 ปานกลาง



   108

คนท่ี
คะแนนความคิดสรางสรรค (%) ความคิดสรางสรรค

อยูในเกณฑ
9 51.39 ดีมาก

10 34.72 ปานกลาง
11 33.33 ปานกลาง
12 30.56 ปานกลาง
13 45.83 ดี
14 58.33 ดีมาก
15 44.44 ดี
16 43.06 ดี
17 43.06 ดี
18 66.67 ดีเยี่ยม
19 48.61 ดี
20 31.94 ปานกลาง
21 37.50 ปานกลาง
22 43.06 ดี
23 26.39 พอใช
24 34.72 ปานกลาง
25 41.67 ดี
26 34.72 ปานกลาง
27 41.67 ดี
28 26.39 พอใช
29 23.61 พอใช
30 63.89 ดีเยี่ยม
31 52.78 ดี

ตารางแสดงคะแนนความคดิสรางสรรคของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
คิดเปนเปอรเซ็นตและเปรียบเทียบเกณฑที่กํ าหนดโดยผูเช่ียวชาญ
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จากขอมูลดังกลาวสามารถสรุปผลโดยรวมไดวาความคิดริเริ่มสรางสรรคของ
นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษ เมื่อใชโปรแกรมการจัดการศึกษา คิดเปน 42.11% และเมื่อนํ า
ไปเปรียบเทียบกับเกณฑที่ผูเชี่ยวชาญกํ าหนดข้ึน ปรากฏวาอยูในระดับดี

2. ความคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนท่ีมคีวามสามารถพิเศษ เมื่อใช
โปรแกรมการจัดการศึกษา

คนท่ี คะแนนความคิดอยางมีวิจารณญาณ
(%)

ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
อยูในเกณฑ

1 50.48 ดีมาก
2 48.57 ดี
3 60.00 ดีเยี่ยม
4 46.67 ดี
5 40.95 ดี
6 44.76 ดี
7 58.10 ดีมาก
8 53.33 ดีมาก
9 48.57 ดี
10 54.29 ดีมาก
11 52.38 ดีมาก
12 46.67 ดี
13 50.48 ดีมาก
14 57.14 ดีมาก
15 45.71 ดี
16 51.43 ดีมาก
17 56.19 ดีมาก
18 45.71 ดี
19 51.43 ดีมาก
20 48.57 ดี
21 46.67 ดี
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คนท่ี คะแนนความคิดอยางมีวิจารณญาณ
(%)

ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
อยูในเกณฑ

22 49.52 ดี
23 45.71 ดี
24 53.33 ดีมาก
25 54.29 ดีมาก
26 48.57 ดี
27 54.29 ดีมาก
28 47.62 ดี
29 45.71 ดี
30 48.57 ดี
31 43.81 ดี

ตารางแสดงคะแนนความคดิอยางมีวิจารณญาณเม่ือคิดเปนเปอรเซน็ต
และเปรียบเทียบกับเกณฑที่กํ าหนดโดยผูเช่ียวชาญ

จากขอมูลดังกลาวสามารถสรุปผลโดยรวมไดวา ความคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ เมื่อใชโปรแกรมการจัดการศึกษา คิดเปน 49.98% และ
เม่ือนํ าไปเปรียบเทียบกับเกณฑที่ผูเชี่ยวชาญกํ าหนดข้ึน ปรากฏวาอยูในระดับดี

ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในสาขา

ทักษะความคิดระดับสูง ไดดํ าเนินการกิจกรรมในวันพุธ เวลา 14.30 - 15.30 น. ผลปรากฎดังนี้
1. ความคิดสรางสรรค
นักเรียนใหความสนใจ สนุกกับการทํ ากิจกรรมมาก แตมีปญหาในชวงระยะ

แรกที่นักเรียนยังไมเขาใจกระบวนการที่ใหเด็กหารูปแบบทางความคิดของตนเอง เด็กสวน
ใหญจึงยังไมคอยมีวิธีคิดที่เปนระบบ และเปนขั้นตอน การทํ ากิจกรรม การแสดงความคิดเห็น
ในสัปดาหท่ี 1 - 2 นักเรียนจึงยังไมสามารถคิดโครงการที่ซับซอนหรือมองหาคํ าตอบท่ี
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หลากหลายและฉีกกรอบปรกติออกไปได แตหลังจากน้ันปรากฏวา  นักเรียนสามารถปฏิบัติ
กิจกรรมไดอยางมีประสิทธิภาพ นักเรียนสวนใหญจะสามารถแสดงกระบวนการคดิของ
ตนเองท่ีมีความหลากหลายข้ึน ทาทายขึน้ กลาที่จะแสดงออกทางความคิดมากขึ้น

2. ความคิดอยางมีวิจารญาณ
ในระยะแรกนักเรียนยังขาดทักษะในการคิดวิเคราะห สังเคราะห ปญหา

หรือสถานการณตาง ๆ ท่ีกํ าหนด คํ าตอบที่ไดออกมาจะมีเพียงคํ าตอบเดียวและเปนสิ่งที่ขาด
หลักการและเหตุผลอยูมาก แตเมื่อระยะเวลาผานไป นักเรียนสามารถคิดวิเคราะห สังเคราะห
ประเมินคาของขอมูลหรือสถานการณตาง ๆ ไดดวยดี มีความเปนเหตุเปนผลมากขึ้น ซ่ึง
สังเกตไดจากวิธีการอธิบายคํ าตอบวาเขาใชหลักเกณฑและระบบทางความคิดอยางมีเหตุผล
มากขึ้น รูวาการเลือก การตัดสินใจ หรือการหาขอสรุปของเขามาจากอะไร อยูบนเหตุผลอะไร

สรุปผลสัมฤทธ์ิ สาขาทักษะความคิดระดับสูง
จากการจัดกิจกรรมท้ังหมด 38 กิจกรรม เพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคและ

ความคิดอยางมีวิจารณญาณและประเมินผลโดยใชแบบทดสอบมาตรฐาน โดยใชกลุมตัวอยาง
ซ่ึงเปนนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษในสาขาคณิตศาสตร ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ จํ านวน
31 คน พบวา

1. คะแนนความคิดสรางสรรคของกลุมตัวอยางมีนักเรียนไดคะแนนตํ่ ากวา
คะแนนเฉล่ียนของนักเรียนท้ังหมด (530)  19  คน   สูงกวาคะแนนเฉล่ีย 12  คน  คาเฉลี่ยของ
กลุมเทากับ 22.16 คะแนน (อยูในเกณฑปานกลาง) หลังจากฝกกิจกรรมมีนักเรียนคะแนนสูง
กวาคะแนนเฉล่ีย 15 คน ตํ่ ากวาคะแนนเฉล่ีย 16 คน คะแนนเฉลี่ยของกลุมครั้งหลังเทากับ
30.32 คะแนน (อยูในเกณฑดี)  นักเรียนเกือบทั้งหมดมีผลคะแนนสูงขึ้น มี 2 คน คะแนน 2
ครั้งเทากัน และมีนักเรียน 2 คน คะแนนลดลง เมื่อเปรียบเทียบคะแนนกอนหลังโดยใชหลัก
ทางสถิติ พบวา คะแนนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสํ าคญัทางสถิติ
ระดับ .001

2. คะแนนความคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา คะแนนของกลุมตัวอยางสูงกวา
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทั้งหมดอยู 14 คน คะแนนต่ํ ากวาเฉล่ีย 17 คน คะแนนเฉลี่ยของกลุม
เทากับ 46.42 คะแนน (อยูในเกณฑดี) หลังการจัดกิจกรรมมีนักเรียนไดคะแนนเฉลี่ยสูงกวา
คะแนนเฉล่ีย 14 คน ตํ่ ากวาคะแนนเฉล่ีย 17 คน มีนักเรียน 26 คน คะแนนเพิ่มขึ้น นักเรียน 1
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คน คะแนนเทาครั้งแรก และจํ านวน 3 คน คะแนนลดลง เมื่อมีการเปรียบเทียบคะแนนกอน
หลังโดยใชหลักทางสถิติ พบวา คะแนนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติระดับ .001

จากการสังเกตพฤติกรรมการเขารวมกิจกรรมการแสดงออก และจากการ
สังเกตของครู พบวา เด็กมีความสนุกสนาน ความกลาแสดงออกมากขึ้น มีแนวทางในการใช
ทักษะการคิดระดับสูงมากขึ้น

สาขาจิตวิทยาและแนะแนว

ผลการวิจัยเชิงปริมาณ
จากความเห็นของผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบแบบทดสอบวัดบุคลิกภาพดาน

ตาง ๆ  จํ านวน 3 คน โดยมีความคิดเห็นวา  ผูเรียนมีบุคลิกภาพดานการเห็นคุณคาในตนเอง,
ความเชื่อมั่นในตนเอง  ทักษะทางสังคม  สูงขึน้กวากอนการทดลอง  85%  และมีความคิดเห็น
วานักเรียนมีความคับของใจลดลงกวา 85%

การลงขอสรุปจากการเปรียบเทียบระหวางขอมูลกับเกณฑในการดํ าเนิน 
โครงการเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรมแนะแนวและจิตวิทยาสํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถ
พิเศษ คณะผูวิจัยไดดํ าเนินการทดสอบ ผูเรียนกอนการทดลอง ขณะดํ าเนินการทดลองใชแบบ
บันทึกพฤติกรรมนักเรียน  หลังดํ าเนินการทดลองเสร็จส้ินก็ทดสอบอีกคร้ังหน่ึง เพ่ือดูความ
เปลี่ยนแปลง ระหวางกอนเรียนและหลังเรียน โดยความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญในการตรวจ
แบบทดสอบบุคลิกภาพ  3  ทาน ลงความเห็นวานักเรียนในกลุมทดลองมีพฤติกรรมในดาน
การเห็นคณุคาในตนเอง  ความเชื่อมั่นในตนเอง  ทักษะทางสังคมดีขึ้นหรือสูงขึ้น 85% และมี
ความคับของใจลดลง 85% และจากการประเมินของคณะผูวิจัยสรุปวามีพฤติกรรมดานการ
เห็นคุณคาในตนเอง  ความเชื่อมั่นในตนเอง  ทักษะทางสังคมสูงขึน้กวากอนการทดลอง และ
มีความคับของใจลดลง
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ผลการวิจัยเชิงคุณภาพ
ในการจัดโปรแกรมการศึกษาเพ่ือพัฒนารปูแบบการจัดกิจกรรมแนะแนวและ

จิตวิทยาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ  โดยใชโปรแกรมการจัดกิจกรรมสานสัมพันธโดย
พัฒนาบุคลิกภาพท้ัง 4 ดาน  ซ่ึงปรากฏผลสัมฤทธ์ิท้ัง 4  กิจกรรม  ดังนี้

1.  กิจกรรมการสอนท่ีเนนใหนักเรียนเหน็คุณคาในตนเอง  กิจกรรมนี้ทํ าให
นักเรียนแตละคนมีความรูสึกที่ดีตอตนเอง มีความภาคภูมิใจในตนเอง ไมวาจะเปนรูปรางหนา
ตาและความสามารถ โดยคิดวาตนเองเปนคนมีความรู มีความสามารถ มีความกระตือรือรน
ในการทํ ากิจกรรมตาง ๆ มีความรับผิดชอบ รูจักทํ าอะไรดวยตนเอง ไมพึ่งพิงผูอื่น รูจักเห็น
คุณคาในตนเองและเห็นคุณคาในตัวเพื่อน ๆ สมาชิกและบุคคลอื่น รูจักมองคนอื่นในแงดี ทั้ง
น้ีคณะผูวิจัยไดจัดกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนเขาใจตนเองกอนอยางเปนขั้นตอนและตอเน่ือง
สัมพันธกัน  โดยไดเริ่มจากกิจกรรมละลายพฤติกรรมและสรางความคุนเคยกัน ทํ าความรูจัก
กัน จากน้ันก็ตอดวยกิจกรรม "ตัวฉันเอง" ซ่ึงเปนกิจกรรมท่ีเนนใหเด็กมีความรูสึกท่ีดี มีความ
เขาใจในตนเองอยางถูกตอง จากน้ันก็ตอดวยกิจกรรม "สิ่งที่ฉันภาคภูมิใจ" โดยใหนักเรียน
รูจักมองหาส่ิงท่ีดีในตนเอง หรือสิ่งที่ทํ าใหตนเองภาคภูมิใจ ฝกใหเด็กรูจักมองเห็นท้ังสวนท่ีดี
และไมดี ถามีสิ่งที่ไมดีก็ใหบอกแกไขปรับปรุงตนเอง จากกิจกรรมตัวอยางท่ีกลาวน้ี นักเรียน
จะไดทํ ากิจกรรมเปนกลุม นักเรียนไดทํ ากิจกรรมและเรียนรูไดดวยตนเอง เมื่อทํ ากิจกรรม
เสร็จแลวก็มาชวยกันวิเคราะหกิจกรรมและส่ิงท่ีไดจากการทํ ากิจกรรม สรุปกิจกรรมและ
ประยุกตหลักการนํ าไปใช การประเมินกิจกรรมแตละกิจกรรม คณะผูวิจัยไดประเมินดวยการ
สังเกตพฤติกรรมและบันทึกพฤติกรรมของเด็กแตละคน และนักเรียนประเมินตนเอง มีการจด
บันทึกส่ิงท่ีไดรับจากการทํ ากิจกรรม นอกจากนั้นก็ไดมีการประเมินโดยใชแบบสํ ารวจการ
เห็นคุณคาในตนเอง (Self - Esteem Inventories Test)  ซึ่งเปนแบบทดสอบที่ดัดแปลงมา
จากแบบทดสอบของ คูเปอรสมิธ (Coopersmith. 1990) และจากการสัมภาษณนักเรียน
เพิ่มเติมเกี่ยวกับการเขารวมโครงการวิจัยนี้ นักเรียนแสดงความคิดเห็นจากการสัมภาษณ ด.ญ.
ปยาภรณ  กลาววา  "เขารวมกิจกรรมน้ี รูสึกต่ืนเตน ไดรูตัววาตัวเองมีความสํ าคญั, กลาแสดง
ออก แลวคุณตายังชมวา รูจักคนคาหาความรูมากขึ้นและนิสัยดีขึ้น"  ด.ญ.ชนมนิภา กลาววา
"เขารวมกิจกรรมน้ีแลวไดความรู สนุก ไดฝกคิด ไดรูจักการสรุปเรื่อง กลาแสดงออกมากข้ึน
ไดรูจักปรับปรุงตัวเอง ไดรูจักการทํ างานรวมกัน ไดคลายเครียด ไดสิ่งแปลกๆ ใหมๆ ไดฝก
ระเบียบวินัย"  นี่คือ การแสดงความคิดเห็นของเด็กที่เขารวมในกิจกรรมนี้ ผลการประเมินกิจ
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กรรมดานการเห็นคุณคาในตนเองจากนักเรียนกลุมตัวอยาง 30 คน ที่ไดเขารวม  กิจกรรมแลว
ผลปรากฎวานักเรียนมีการเห็นคุณคาในตนเองสูงขึน้กวากอนการทดลองอยางมีนัยสํ าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .005   คือสูงขึ้นทั้ง  30  คน

2.  กิจกรรมดานความเช่ือม่ันในตนเอง เปนกิจกรรมที่ตอเนื่องมาจากกิจกรรม
ดานการเห็นคณุคาในตนเอง ซึ่งนักเรียนทํ ากิจกรรมไปแลวนักเรียนมีความรูสึกที่ดีตอตนเอง
และผูอื่น มีความภาคภูมิใจในตนเอง ท้ังในดานรูปราง หนาตา ความสามารถตาง ๆ คิดวา
ตนเองมีความสํ าคัญและเห็นคนอ่ืนมีความสํ าคญั ทํ าใหนักเรียนกลาคิดกลาแสดงออกอยาง
ม่ันใจ สังเกตไดจากการดํ าเนินกิจกรรม นักเรียนสวนใหญอยากแสดงความคิดเห็น บางคนยก
มือแสดงความคิดเห็นหลายครั้ง รวมท้ังกลาออกมานํ าเสนอความคิดเห็น จากกิจกรรมท่ีทํ า
อยางม่ันใจ ไมเคอะเขิน และไมรูสึกประหมา เมื่อมีนักเรียนคนใดเสนอความคิดเห็นหรือ
แสดงผลงานเพื่อน ๆ สมาชิกในกลุมก็จะรับฟงและต้ังใจฟง รวมทั้งปรบมือใหเกียรติและให
กํ าลังใจแกผูนํ าเสนอ ก็ยิ่งทํ าใหนักเรียนมีความม่ันใจย่ิงข้ึน การที่นักเรียนทั้งกลุมมีความเชื่อ
ม่ันในตนเอง กลาคิด กลาทํ า กลาพูด โดยไมมีความวิตกกังวลใด ๆ น้ัน เปนผลมาจากการจัด
บรรยากาศในหองเรียนใหอบอุนเปนกันเอง นักเรียนรูสึกอิสระและปลอดภัย ไมโดนบังคับ
ขูเข็ญ จึงทํ าใหนักเรียนท้ังหมดกลาแสดงออก มีการผลัดกันเปนผูนํ า ผูตามบาง ทั้งนี้นักเรียน
ไดมีการแสดงออกและแสดงความคิดเห็นทุกคน จะเห็นไดวานักเรียนในกลุมตัวอยาง 30 คน
ที่เขารวมกิจกรรม เมื่อเปรียบเทียบระหวางกอนและหลังเขารวมกิจกรรม ซ่ึงกอนเขารวม
กิจกรรมมีนักเรียนเพียงสวนนอยที่มีความเชื่อมั่นในตนเอง บางคนก็กลาแสดงออกแตการ
แสดงออกยังไมเหมาะสมกับกาละเทศะ แตหลังจากการทํ ากิจกรรมแลว นักเรียนมีความเชื่อ
ม่ันในตนเองสูงข้ึนกวากอนการทดลอง โดยคิดออกมาเปน 100% ผลการประเมินไดมีการ
ประเมินโดยใชแบบทดสอบ H-T-P (House-Tree-Person test) โดยผูเชี่ยวชาญดาน จิตวิทยา 3
ทาน และประเมินจากการสังเกตการทํ ากิจกรรมโดยคณะผูวิจัย และตัวนักเรียนเองเปนผู
ประเมินตนเอง

3.  กิจกรรมดานทักษะทางสังคม  เน่ืองจากการจัดกิจกรรมในคร้ังน้ี คณะผู
วิจัยไดใชกิจกรรมสานสัมพันธ ซ่ึงเปนกิจกรรมกลุมเนนใหนักเรียนรูจักการทํ างานรวมกัน
เปนกลุม ในการทํ างานเปนกลุมน้ี นักเรียนไดมีปฏิสัมพันธกัน มีการส่ือสารกันไมวาจะเปน
ส่ือสารดวยภาษาหรือทาทาง ทํ าใหนักเรียนรูจักสังเกตความตองการของคนอื่น รูจักความ
อดทน และการรอคอย รูจักเขาใจผูอ่ืน รูจักเอาใจเขามาใสใจเรา รูจักการเปนผูนํ าและผูตามใน



   115

แตละโอกาส การทํ ากิจกรรมนี้นักเรียนจะรูจักบทบาทของตนเองดีขึ้น มีความขัดแยงกันนอย
ลง จากการเขารวมกิจกรรมครั้งแรก ๆ  การทํ ากิจกรรมกลุมคอนขางชา และยังไมเปนระบบ
เทาท่ีควร แตเมื่อดํ าเนินกิจกรรมสานสัมพันธคร้ังท่ี 3 เปนตนไป นักเรียนเริ่มเรียนรูกระบวน
การทํ างานเปนกลุมมากข้ึน รูจักการชวยเหลือกัน และรูจักการใหอภัยกัน ทั้งนี้คณะผูวิจัยได
กลาวชมเชยและยกยองนักเรียนที่มีนํ้ าใจ มีการกระตุนและเสริมแรง เมื่อนักเรียนทํ าพฤติ
กรรมที่ดี บรรยากาศในหองเรียนอบอุน เปนกันเอง ปลอดภัย ใหการยอมรับซ่ึงกันและกัน
สมาชิกนักเรียนท่ีเขากลุมสานสัมพันธมีสัมพันธภาพท่ีดีตอกัน บรรยากาศเปนไปโดยไมมีการ
ตํ าหนิหรือตอวา หรอืทํ าใหนักเรียนเสียใจ สังเกตไดจากการสัมภาษณนักเรียนท่ีเขารวม
กิจกรรม โดย    ด.ญ. ปภาวี  ไดพูดถึงกิจกรรมนี้วา " กิจกรรมนี้สนุก ทํ าใหมีความม่ันใจในตน
เอง คลายเครียด ไดความรู ทํ าใหไดรูจักเพ่ือนมากข้ึน ไดรูจักตัวเองมากข้ึน และสามารถนํ าเอา
กิจกรรมน้ีไปใชในชีวิตประจํ าวันได"  ด.ช. ชนัตถ  ไดพูดถึงกิจกรรมนี้วา "กิจกรรมน้ีทํ าใหผม
มีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนมากข้ึน สนุก ทํ าใหคลายเครียดได" จากการเขารวมกิจกรรมน้ีมี
นักเรียนเขารวมเปนกลุมตัวอยาง 30 คน กอนเขารวมกิจกรรม นักเรียนมีทักษะทางสังคมยัง
ไมดี ยังยึดตนเองเปนศูนยกลาง มีความขัดแยงกันมากพอสมควร แยงกันเปนผูนํ า และแยงกัน
ตอบคํ าถามและวิเคราะหคํ าถาม แตหลังจากดํ าเนินกิจกรรมครั้งที่ 4 เปนตนไป นักเรียนเริ่ม
ลดตนเองเปนศูนยกลาง รูจักและเขาใจความตองการของเพื่อนมากขึ้น การขัดแยงกันนอยมาก
นักเรียนรูจักการเปนผูนํ าและผูตาม รูจักการอดทนและรอคอยผูอื่นมากขึ้น ผลปรากฏหลังทํ า
กิจกรรมนักเรียนมีทักษะทางสังคมสูงขึ้นกวากอนการทดลอง คิดเปน 100%

4.  กิจกรรมดานความคับของใจ  ในการดํ าเนินกิจกรรมโดยใชกิจกรรมกลุม
สานสัมพันธ ซ่ึงในกิจกรรมน้ีมีท้ังเกม กรณีตัวอยาง  และบทบาทสมมุติใหนักเรียนไดเรียนรู
ดวยตนเอง กิจกรรมที่ทํ าเปนผลตอเนื่องสัมพันธกันโดยตลอด ตั้งแตการที่เด็กมีความรูสึกที่ดี
ตอตนเอง มีความรูสึกที่ดีตอผูอื่น รูจักเห็นอกเห็นใจผูอ่ืน นักเรียนจะมีความเชื่อมั่นในตนเอง
กลาทํ า และกลาแสดงออกในทางท่ีถูกตอง และกิจกรรมที่ทํ าน้ีเปนกิจกรรมกลุม นักเรียนมี
ปฏิสัมพันธตอกัน ไดทํ างานรวมกัน มีการยอมรับซึ่งกันและกัน และบรรยากาศก็อบอุน เปน
กันเอง ทํ าใหนักเรียนมีความสุข คลายเครียด ไมรูสึกวิตกกังวล นักเรียนเขารวมกิจกรรม เมื่อ
เปรียบเทียบกอนและหลังการทํ ากิจกรรม ซ่ึงกอนทํ ากิจกรรมเด็กจะมีความรูสึกวิตกกังวล
กลัวทํ าแลวไมดี กลัวไมไดคะแนน แตพอทํ ากิจกรรมไปแลวนักเรียนคลายความวิตกกังวลลง
มาก เพราะกิจกรรมสานสัมพันธน้ีไมไดเนนวิชาการ แตเปนกิจกรรมกลุมที่มีทั้งเกม กรณีตัว
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อยาง และบทบาทสมมุติ นักเรียนไดเขารวมและมีบทบาททุกคน นักเรียนก็ลดความวิตกกังวล
และความคับของใจลง โดยประเมินจากแบบทดสอบ H-T-P และจากการสังเกต       พฤติ
กรรมโดยคณะผูวิจัย และการประเมินตนเองของผูเรียน ผลการประเมินนักเรียนมีความคับ
ของใจลดลงคิดเปน 96.67%

สรปุผลจากการจดักิจกรรม
ในการดํ าเนินการจัดกิจกรรมแนะแนวและจิตวิทยาสํ าหรับเด็กที่มีความ

สามารถพิเศษในครัง้น้ี  ไดดํ าเนินการโดยใชกิจกรรมกลุมสานสัมพันธ  ซึ่งในการทดลองครั้ง
น้ี คณะผูวิจัยไดใชเกม, กรณีตัวอยางและบทบาทสมมุติในการจัดกิจกรรม กอนทํ าการทดลอง
คณะผูวิจัยไดวางแผนในการจัดกิจกรรมโดยสรางกิจกรรมไวกอน  เมื่อดํ าเนินการทดลองจริง
พบวานักเรียนใหความสนใจในกิจกรรมแบบบทบาทสมมุตินอย  ดังนั้นคณะผูวิจัยจึงเปลี่ยน
กิจกรรมใหมเพื่อใหเหมาะสมกับความสนใจและความตองการของผูเรียน ทั้งนี้เปนเพราะชวง
ที่ผูแสดงบทบาทสมมุติออกมาแสดง น้ํ าเสียงจะเบา  ทํ าใหเพ่ือนสมาชิกท่ีน่ังดูอยูไมคอยสนใจ
และสมาชิกคนอื่น ๆ  ไดมีสวนรวมนอย  สวนกิจกรรมอื่น ๆนักเรียนก็ใหความสนใจดี

สวนปญหาอ่ืน ๆ  ท่ีเกิดข้ึนพบวานักเรียนอยากตอบ อยากแสดงความคิดเห็น
เปนจํ านวนมาก  ทํ าใหการดํ าเนินกิจกรรมชา  และนักเรียนในกลุมตัวอยางมีจํ านวนมาก

ในการดํ าเนินการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรมแนะแนวและ
จิตวิทยา  เพื่อพัฒนาบุคลิกภาพเด็ก ปรากฏผลสัมฤทธิ์ดังนี้

1. บุคลิกภาพดานการเห็นคุณคาในตนเองสูงข้ึน
2. บุคลิกภาพดานความเชื่อมั่นในตนเองสูงขึ้น
3. บุคลิกภาพดานทักษะทางสังคมสูงขึ้น
4. บุคลิกภาพดานความคับของใจลดลง

หมายเหตุ    
เน่ืองจากสาขาศิลปะและสาขาดนตรียังไมมีเกณฑในเชิงปริมาณ จึงไม

สามารถแสดงเกณฑเปรียบเทียบได
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บทที่  7
สรุป  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ

โครงการวิจัยเพื่อหารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษในโรงเรียนปกติ เปนงานวิจัยประเภทเชิงพัฒนาผสมผสานการวิจัยเชิงปฏิบัติการโดยใช
กลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา โดยมีการ
ดํ าเนินการจัดการศึกษาพิเศษใน 7 สาขา คือ 1.) คณิตศาสตร  2.) ทักษะความคิดระดับสูง
3.) ภาษาไทย  4.) ภาษาอังกฤษ  5.) ทัศนศิลป   6.) ดนตรี  7.) แนะแนวและจิตวิทยา

กลุมประชากรเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ท่ีมีความสามารถพิเศษดาน
ตาง ๆ จากโรงเรยีนในโครงการ 8 โรงเรียน คือ 1.) โรงเรียนไผทอุดมศึกษา  2.) โรงเรียน
สาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม)  3.) โรงเรียนสาธิตบางนา
4.) โรงเรียนปราโมชวิทยารามอินทรา  5.)  โรงเรียนแยมสอาด  6.) โรงเรียนราชดํ าริ
7.)โรงเรียนสารศาสตรวิทยา  8.)  โรงเรียนอัสสัมชัญบางรัก (ฝายประถม)

กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียนไผทอุดม
ศึกษา โดยวิธีเจาะจง (Purposive Sampling)  ซ่ึงพิจารณาเลือกโดยคณะกรรมการอํ านวยการ
ของศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็ก โดยพจิารณาดูจากความพรอมในดานนโยบาย กลไกการ
บริหาร ความรวมมือและความพรอมดานบุคลากร สถานท่ี ตลอดจนการสนับสนุนดานตาง ๆ

จุดประสงคในการดํ าเนินการวิจัยเพื่อหารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็ก
ท่ีมคีวามสามารถพิเศษดานตาง ๆ ในโรงเรียนปกติใน 7 สาขา ในดานการหาแนวทางสํ ารวจ
และเสาะหาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ การจัดการศึกษา การใชส่ือ การประเมินผล ฯลฯ
ตลอดจนกลไกในการบริหารจัดการ

การบริหารและการจัดการ
เพื่อจัดใหมีระบบการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเปนไปอยางมี

ประสิทธิภาพตามวัตถุประสงคของการวิจัย ในดานการบริหารและการจัดการภายในโรงเรียน
จึงจํ าเปนตองคํ านึงถึงปจจัยท่ีสํ าคญั เชนการปรับระบบการจัดตารางสอนเพื่อเอื้อตอการจัด
การศึกษาพิเศษได นอกเหนือจากการพัฒนาบุคลิกภาพ ทั้งระยะสั้นและระยะยาว การปรับ
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สภาพแวดลอมที่ชวยกระตุนศักยภาพของเด็กใหแสดงออกมา การสรางระบบวัดผลและ
ประเมินผลที่เอื้ออํ านวยตอการพัฒนาการเรยีนรูเปนรายบุคคล และงบประมาณพิเศษสํ าหรับ
โครงการ ผลการปรับโครงสรางการบริหารจัดการไดทํ าใหเกิดสภาพการเรียนรูของเด็กเปน
ไปอยางธรรมชาติมากขึ้น เด็กมีความสุขมากขึ้น และสามารถสังเกตเห็นความสามารถพิเศษ
หรือความถนัด ความสนใจของเด็กไดมากข้ึนจากศูนยการเรียนรูตาง ๆ รวมทั้งระบบการวัด
และประเมินผลแนวใหม ทํ าใหสามารถประเมินผลเด็กไดหลากหลายมากขึน้ ผลจากการจัด
ตารางเวลาเพ่ือเอ้ือใหมีการจัดการศึกษาพิเศษ อยูในระบบเวลาเรียนปกติไดนั้น ทํ าใหเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษไดรับโอกาสที่จะพัฒนาจุดเดนของตนเองไดอยางเปนรูปธรรม อยางไรก็
ตามเด็กที่เขาโครงการก็จะขาดโอกาสในการเขากิจกรรมปกติของเด็กสวนใหญ ซึ่งเด็กบางคน
อาจตองการเขารวมกิจกรรมกับเพื่อนมากกวาเขาโปรแกรมการศึกษาพิเศษ นอกจากน้ีเน่ือง
จากระยะเวลาในการวิจัยคอนขางจํ ากัด จึงไมสามารถจัดการศึกษาพิเศษไดหลากหลายรูป
แบบ เชน การยนระยะเวลาเรียนในบางวิชาหรือบางเวลา การใชผูเชี่ยวชาญพิเศษในกรณีเด็กที่
มีความสามารถโดดเดนมาก ๆ (Highly Gifted) ฯลฯ

การคัดเลือกเด็กเขาโครงการ
จากการทํ าการคัดเลือกเด็กโดยใชหลักวิชาการและความพยายามที่จะใชขอ

มูลหลายดานหลายดานประกอบกัน พบวา การคัดเลือกเด็กเขาโครงการสามารถเชื่อถือได
คอนขางสูง อยางไรก็ตามหากนํ ารูปแบบนี้ไปใชในโรงเรียนอื่น ๆ จะตองทํ าความเขาใจใน
เรื่องกระบวนการคัดเลือกที่ชัดเจน

นอกเหนือจากน้ันยังพบวา เครื่องมือที่จะตรวจสอบที่เปนมาตรฐานของ
ประเทศไทยยังไมมีในทุกสาขา น้ันหมายถึงวา ในโครงการที่คัดเลือกเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษหาใชการสอน หรือเครื่องมือทดสอบแตเพียงอยางเดียว หรอืมีการใหความสํ าคญักับการ
ทดสอบมาเกินไป ก็อาจไมไดผูที่มีความสามารถพิเศษที่โดดเดนจริงเขาโครงการได

ขอเสนอแนะในการคัดเลือกเด็กที่มีความสามารถพิเศษเขาโครงการคือ การ
พยายามใชขอมูลหลายดานประกอบกัน  เชน การสรางแบบตรวจสอบ และสรุปขอมูล ตลอด
จนการตัดสิน โดยมีผูเชี่ยวชาญดูแล
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จํ านวนเด็กท่ีเขาโครงการ
จากขอมูลที่ไดจากการใชเครื่องมือตรวจสอบกระบวนการกระตุนศักยภาพ

และการตัดสินของผูเชี่ยวชาญในการวิจัยครั้งนี้ ทํ าใหทราบวา จํ านวนเด็กท่ีมีศักยภาพสูงพอท่ี
จะพัฒนาเปนผูท่ีมีความสามารถพิเศษในสาขาน้ัน ๆ ไดประมาณ 2-3% ของแตละสาขา ซ่ึง
เปนตัวเลขที่นาสนใจและคอนขางจะสอดคลองกับการประกอบการในเชิงสถิติที่เปนเกณฑ
หน่ึงสํ าหรับจํ านวนรวมทั้งหมดของเด็กที่เขาโครงการ แตเปนจํ านวนท่ีไมไดทํ าการจัดการ
ศึกษาใหครบทุกสาขา หากทํ าครบทุกสาขา ตัวเลขจะตองสูงกวาน้ี จึงพอสรุปไดวาปริมาณ
ของเด็กลุมน้ีในภาพรวมอาจสรุปไดยาก เน่ืองจากในระบบการศึกษาและระบบสังคมยังไม
สามารถจัดสรรกลไกท่ีเอ้ือใหเด็กแสดงออกอยางหลากหลาย    พอเพียง อน่ึง การทํ าวิจัยครั้งนี้
ทํ ากับโรงเรียนในกรุงเทพฯ ที่มีความพรอมสูง หากกลุมตัวอยางอยูในบริบทท่ีดอยโอกาส ตัว
เลขในเรื่องจํ านวนอาจมีความแตกตาง

การจดัการศึกษา
พบวาการจัดช้ันเรียนพิเศษในเวลาเรียนปกติ (Pull out Program) สงผลดีตอ

การเรียนรูของเด็กที่เหมาะสมขึ้นในภาพรวม ซึ่งเมื่อดํ าเนินการสอนไประยะหน่ึงจะพบวา มี
เด็กบางคนโดดเดนกวากลุม เกินกวาที่จะอยูในชั้นเรียนปรกติไดอยางมีความสุข หากไมไดรับ
การจัดการท่ีเหมาะสม จึงควรใชการจัดการศึกษารูปแบบอ่ืนมาจัด เชน การลดระยะเวลาเรียน
(Acceleration) หรอื การใชผูเชี่ยวชาญใหคํ าแนะนํ า (Mentoring) ฯลฯ  ซ่ึงการจัดการดังกลาว
หากปฏิบัติจริงในวงกวาง ผูจัดการศึกษาควรไดรับคํ าแนะนํ า หรอืผานการอบรมอยางเปน
ระบบเสียกอน จึงจะทํ าใหจัดการศึกษาไดอยางหลากหลาย ตามศักยภาพของเด็ก

สรุปผลการวิจัยของแตละสาขามีดังนี้คือ
1. สาขาคณิตศาสตร    การประเมินโครงการพิจารณาจากพฤติกรรมของ

นักเรียนระหวางดํ าเนิน     กิจกรรม การแสดงออกของนักเรียน การตอบสนองตอคํ าถาม และ
จากการประเมินโดยตัว นักเรียนที่เขารวมโครงการ  จากครูผูสอนและจากบุคคลภายนอก
พบวา นักเรียนมีพฤติกรรมตอบสนองตอโครงการเปนอยางดี รูสึกวาโครงการใหประโยชน
กับตัวเด็ก (85%) มีความสุขและสนุกกับโครงการ (77.5%) ตองการเขารวมกิจกรรมอีก
(88.75%) สามารถนํ าความรูจากโครงการไปใชไดในชีวิตจริง (82.5%) นักเรียนอยากให
กิจกรรมนี้อยูในหองเรียนปกติดวย (86.25%) และนักเรียนอยากใหกิจกรรมเชนนี้ใชกับวิชา
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อื่น ๆ ดวย (86.25%) สามารถกลาวโดยสรุปวาในดานเจตคติท่ีมีตอโปรแกรมการศึกษาพิเศษ
สาขาคณิตศาสตร นักเรียนมีความรูสึกที่ดีในระดับสูงตอการจัดกิจกรรมลักษณะนี้

ผลจากการประเมินพฤติกรรมดานทักษะการคิดเลขเร็ว พบวาเด็กบางคน
สามารถพัฒนาทักษะการคิดเลขเร็วไดในระดับสูงไดอยางดี ในขณะที่เด็กบางคนยังไม
สามารถทํ าใหผลจากการประเมินของครูที่รวมในโครงการมีความเห็นวากิจกรรมเชนน้ิมี
ประโยชนตอตัวผูสอน (95%) เหมาะสมที่จะนํ าไปเผยแพร (90%) ควรไดรับการดํ าเนินการ
อยางตอเนื่องและขยายผลไปสูชั้นอื่น (90%)  และครูเชื่อวารูปแบบการสอนเชนนี้สามารถ
พัฒนาตามศักยภาพของเด็กแตละคนได (95%) มีความเหมาะสมกับระดับความรูความ
สามารถของเด็ก (80%) มีความยืดหยุนและหลากหลาย (80%) เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง
(90%) กิจกรรมนาสนใจ สนุกสนานไดความรู (95%) สวนผูบริหารไดตอบแบบสอบถามเกี่ยว
กับโครงการน้ีวาไดใหความสํ าคญักับโครงการน้ีมาก (91.43%) เชื่อวาโครงการนี้สอดคลอง
กับแนวคิดและปรัชญาของโครงการ (97.14%) 

 2. สาขาภาษาไทย    คัดเลือกกลุมตัวอยางจากการจัดกิจกรรมท่ีทาทายใน
หลายสถานการณ ผลการเรียน การเสนอชื่อของครูแบบสํ ารวจความสามารถพิเศษทางภาษา
และผลการตัดสินจากผูเชี่ยวชาญแลวจัดกิจกรรมสัปดาหละครั้ง ๆ ละ  1 ชั่วโมง เปนเวลา 20
สัปดาห ผลการประเมินโดยผูเชี่ยวชาญและแบบสังเกตพฤติกรรม บันทึกการนํ าเสนอและ
ผลงานของนักเรียน พบวา เด็กสามารถตั้งคํ าถามโดยใชความคิดระดับสูงไดดีหลังจากไดรับ
การฝก เด็กพัฒนาการทํ างานเปนกลุม มีความประทับใจในวรรณกรรมโดยมากขึ้น มีความเร็ว
ในการอานมากข้ึน และเด็กมีความกาวหนาในการใชทักษะความคิดระดับสูงมากขึ้น เด็กบาง
คนแสดงออกถึงความเปลี่ยนแปลงทางระดับความคิดที่ลุมลึกและซับซอนขึน้อยางมาก

3. สาขาภาษาอังกฤษ     มีการดํ าเนินการคัดเลือกและการจัดกิจกรรมเทากับ
ภาษาไทย ผลการจัดกิจกรรมพิเศษพบวา นักเรียนสามารถพัฒนาทักษะการคิดหาคํ าตอบได
ดวยตนเอง บางครั้งนักเรียนสามารถตอบคํ าถามไดลึกซ้ึง เด็กแตละคนแสดงความโดดเดน
ทางภาษาตางกัน เชน เด็กบางคนมีความสามารถในการใชคํ าศัพทไดหลากหลาย บางคนมี
ความสามารถในการสะกดคํ า บางคนสามารถในการตอบคํ าถามยาก ๆ ได บางคนมีความเร็ว
ในการอานการคิด เด็กทุกคนมีพัฒนาการในการทํ างานรวมกับผูอื่นดีขึ้น
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4. สาขาศิลปะ  เด็กที่ไดรับการคัดสรรจากการตรวจสอบตามแนวคิดซีไอเอส
เอสที จํ านวน 12 คน  จากกลุมตัวอยาง 44 คน  (27.27%) จากกลุมประชากร  518 คน  โดยมี
ความถี่ของ    กิจกรรมที่ไดรับการประเมินวามีคุณภาพ  ตั้งแต 0-8 กิจกรรม

กลุมตัวอยางที่ไดรับการคัดสรรจํ านวน 12 คน  พิจารณาจากจํ านวนความถ่ี
ของกิจกรรมที่ไดรับการประเมินวามีคุณภาพดีเยี่ยมเกินกวาครึ่ง    (ระหวาง 0-8 กิจกรรม)
คือ     ระหวาง 5-8 กิจกรรม   กลุมตัวอยางที่ไดรับการคัดสรรจํ านวน 12 คน  (2.31% จากกลุม
ประชากร) เปนเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษดานทัศนศิลป  ตามแนวคิดซีไอเอสเอสที  (CISST)
ในการวิจัยคร้ังน้ี

5.  สาขาดนตรี  จากการศึกษารูปแบบกระบวนการในการเรียนการสอนดนตรี
สํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ  โดยทํ าการศึกษาจากเด็กนักเรียน  9  คนที่ไดรับคัดเลือก
จากผลคะแนนแบบทดสอบความถนัดทางดนตรี  และจากการเสนอช่ือจากครูผูสอนดนตรี
โดยใชเกณฑการคัดเลือกจากคะแนนดนตรีในภาคเรียนที่ผานมา  และการสังเกตบุคลิกและ
พฤติกรรมความพรอมในการเรยีนดนตรี  พบวานักเรียนท่ีไดรับคัดเลือกใหความสนใจในกิจ
กรรมดนตรี  ผูที่จะเรียนดนตรีไดดีนั้นจะตองมีวินัย  มีความละเอียดออน  และมีประสาท
สัมผัสที่ดีเยี่ยมกวา   ผูอื่น  สามารถใชจินตนาการในการมองภาพรวมของส่ิงตางๆไดดี  จาก
การสังเกตนักเรียนท้ัง  9  คน พบวา  มีนักเรียนเพียง  2  คนที่สามารถรับรูทักษะตาง ๆ ไดเร็ว
กวาคนอ่ืน ๆ  สํ าหรับ    นักเรียนที่เหลืออีก  7  คนน้ัน  มี  4  คนที่สามารถเรียนรูไดเร็วเมื่อมี
โอกาสไดฝกซอม  มี  1  คนท่ีชากวาคนอ่ืน  และอีก  1  คนเรียนรูไดแตขาดวินัย

ขอจํ ากัดในการวิจัยของสาขาดนตรี
เน่ืองจากระยะเวลาในการทํ าการทดลองมเีพียง 10  ครั้งเทานั้น  และเด็กใน

กลุมไมเคยไดรับการกระตุนจากสภาพแวดลอม จึงไมสามารถสรุปไดชัดเจน  การที่จะทราบ
วาผูเรียนไวโอลิน  มีการสนองตามการพัฒนาความสามารถน้ัน  จะตองใชเวลาอยางนอย  2
ภาคเรียน  เพราะดนตรีเปนเรื่องของการฝกทักษะ  บอย ๆ  มาก ๆ  จึงจะเกิดการเรียนรูพรอม
ๆ กับประสบการณตาง ๆ ที่เปนกระบวนการเรียนรู จึงไมสามารถแสดงผลความแตกตางหรือ
แสดงออกซึ่งความสามารถที่โดดเดนอยางรวดเร็ว
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6. สาขาความคิดระดับสูง   กลุมตัวอยางคือเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร ภาษาอังกฤษ และภาษาไทย จํ านวน 31 คน ใชเวลาดํ าเนินการท้ังหมด 17 สัปดาห
สัปดาหละ 1 ครั้ง ๆ ละ 60 นาที โดยใชกิจกรรมท่ีเนนการพัฒนาทักษะความคิดแบบมี
วิจารณญาณและความคิดสรางสรรค ที่รวมถึงการแกปญหาแบบสรางสรรคดวย รวม 38
กิจกรรม ผลการจัดกิจกรรมซึ่งประเมินผลจากแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT-DP :
Test for Creative Thinking-Drawing Production ,  Ross Test of Higher Cognitive Process,
แบบสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน, แบบประเมินสํ าหรับครูผูสอนและแบบประเมินสํ าหรับผู
บริหาร  ผลการเปลี่ยนแปลงหลังจากจัดกิจกรรม พบวา

1.  การวิเคราะหความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการจัดกิจ
กรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  ไดแก  คา
เฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐานแลวนํ าเสนอผลการวิเคราะหขอมูลกอนและหลังการทดลองดวย
กราฟ

2. การวิเคราะหความคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กท่ีมคีวามสามารถ
พิเศษระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใชโปรแกรมการ
จัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  ไดแก
คาเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  แลวนํ าเสนอผลการวิเคราะหขอมูลกอนและหลังการทดลอง
ดวยกราฟ

3. การวิเคราะหเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใช
โปรแกรมการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงหลังการทดลองสูงกวากอนการ
ทดลอง  โดยใชสถิติ  t-test  Dependent ท่ีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .001**

4. การวิเคราะหเปรียบเทียบความคิดอยางมีวิจารณญาณของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษระดับชั้นประถมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการฝกทักษะการคิดระดับสูงโดยใช
โปรแกรมการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมทักษะการคิดระดับสูงหลังการทดลองสูงกวากอนการ
ทดลอง  โดยใชสถิติ  t-test  Dependent ท่ีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .001**

5.  การศึกษาความสํ าเร็จของโครงการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการ
ดํ าเนินการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษชั้นประถมศึกษาปที่  3  ซึ่งผลสรุป
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วาในความคิดเห็นของผูบริหารจํ านวน  7  ทาน  ความสํ าเร็จของโครงการอยูในระดับ  70%
ขึ้นไป  เมื่อคิดเปนเปอรเซ็นตในรายขอแตละขอ  และ  75%  ขึ้นไป  เมื่อคิดเปนเปอรเซ็นตใน
รายดานแตละดาน  ความคิดเห็นของครูผูสอนความสํ าเร็จของโครงการอยูในระดับ  70%  ขึ้น
ไปเมื่อคิดเปนเปอรเซ็นตตามรายขอในแตละขอ  และ  75%  ขึ้นไป  เมื่อคิดเปนเปอรเซ็นตใน
รายดานแตละดาน  และความคิดเห็นของนักเรียนที่เขารวมโครงการ  ความสํ าเร็จของโครง
การอยูในระดับ  75%  ขึ้นไป  เมื่อคิดเปนเปอรเซ็นตในรายขอแตละขอ  และ  80%  ขึ้นไป
เมื่อคิดเปนเปอรเซ็นตในรายดานแตละดาน  โดยใชสถิติ  รอยละ

รูปแบบการพัฒนาทักษะการคิดสามารถนํ าไปใชไดจริงในระบบการจัดการ
ศึกษา จากการสังเกตพฤติกรรมของเด็ก พบวาเด็กมีความสนุกสนานและตอบสนองตอการจัด
กิจกรรมอยางดี แมวาในระยะแรกจะไมคอยกลาแสดงความคิดเห็น แตระยะหลังก็จะแสดง
ออกมากขึ้น มีการใชหลักเหตุผลมากขึ้น แตตองใชส่ือท่ีหลากหลาย  ตลอดจนการเลือกใชคํ า
ถามที่กระตุน ความสนใจ คํ าถามปลายเปด บรรยากาศที่เปนอิสระ การทํ างานรวมกับกลุม

7. สาขาแนะแนวและจิตวิทยา   คัดเลือกกลุมตัวอยางมาจากเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษสาขาคณิตศาสตร ภาษาไทย และภาษาอังกฤษ จํ านวน 30 คน โดยการทํ า
กิจกรรมทุกสัปดาห ๆ ละ 1 ครั้ง รวม 15 ครั้ง  การประเมินผลอาศัยการวิเคราะหผลการดํ าเนิน
การจากแบบทดสอบบุคลิกภาพ H-T-P (House-Tree-Person Test) แบบทดสอบการเห็น
คุณคาในตนเอง (Self - Esteem Test) แบบประเมินการเขารวมกิจกรรมสานสัมพันธ แบบ
สํ ารวจความฉลาดทางอารมณ แบบประเมินตนเองสํ าหรับผูเรียน แบบประเมินสํ าหรับครูผู
สอน

ผลการจัดกิจกรรมโดยพิจารณาจากผลการทดสอบ การสํ ารวจทุกดานพบวามี
ความเปลี่ยนแปลงอยางเห็นไดชัดอยางมีนัยสํ าคญัในหลาย ๆ ดาน อาทิ การเปรียบเทียบการ
เห็นคุณคาในตนเอง มีคาทางสถิติระดับ .005 เด็กในโครงการมีพัฒนาที่มีความเชื่อมั่นตนเอง
และทักษะทางสังคมสูงขึ้น 100% ความคับของใจลดลง 96.67% โดยผูวิจัยและคณะครูที่
ดํ าเนินการไดแสดงความคิดเห็นวาการสรางบรรยากาศท่ีเปนกันเองและอบอุนเปนมิตรกับเด็ก 
การมีอารมณขัน ความจริงใจกับเด็กท่ีทํ าใหเกิดผลสัมฤทธ์ิในทุกดานดีข้ึน ผูสอนและผูบริหาร
สถานศึกษาควรมีหลักสูตรแนะแนวในระดับประถมศึกษาเพื่อปองกันปญหาที่จะเกิดกับเด็ก
ตอไป และควรสรางระบบการทํ างานแบบเปนทีม เพ่ือใหเกิดการดํ าเนินงานอยางครบวงจร



   124

และมีหลักประกันในการชวยเหลือเด็กที่อาจมีอาการรุนแรง เกินที่บุคคลในโรงเรียนจะใหการ
ชวยเหลือได

สรุป วิเคราะห และขอเสนอแนะโดยภาพรวม
ในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้น ปจจัยท่ีสํ าคญั

เบื้องตนคือ
1. ความต้ังใจ และนโยบายของผูบริหารโรงเรียน
2. ผูประสานงาน
3. การพัฒนาบุคลากร
4. การปรับกลไกการดํ าเนินงาน
5. การจัดเตรียมงบประมาณ
6. การปรับสภาพแวดลอม
7. การปรับระบบทางการวัดและประเมินผล
8. การแนะแนวและจิตวิทยา
9. การจัดการศึกษาพิเศษสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในรูปแบบที่

หลากหลาย

ผลการดํ าเนินงานการวิจัยและพัฒนาเชิงปฏิบัติการในคร้ังน้ี พบวาโดยสวน
ใหญเด็กสามารถพัฒนาไดอยางรวดเร็ว มีทัศนคติที่ดีขึ้น ครูรูสึกวาตนเองไดเรียนรูมากขึ้น
ผูบริหารเห็นวาเปนโครงการที่มีคุณคา  อยางไรก็ตามจากประมวลขอมูลเชิงคุณภาพพบวา
เด็กบางคนที่ถูกคัดเลือกเขาโครงการหลายโครงการมีภาระเครียดอยูบาง เนื่องจากตองมีภาระ
เพิ่มขึ้นจากโครงการปกติมากกวาเพื่อนที่ไมไดรับเลือกเขาโครงการ และบางคนไมไดรับการ
สนับสนุนจากผูปกครอง หรืออยากเลือกเขาโครงการที่ผูปกครองไมอยากใหเขา เชน ศิลปะ
และดนตรี และพบวาผูปกครองบางคนมีความวิตกวาลูกจะถูกเปนเปาสายตา อาจสรางความ
แปลกแยกใหเด็ก หรือมีภาระเครียด เพราะความคาดหวัง รวมทั้งเปนกังวลในเรื่องคุณภาพ
และจริยธรรม นอกเหนือไปจากความรูสึกวาลูกตองทํ างานมากข้ึนกวาเดิม ผลท่ีเกิดจากการ
พัฒนาโครงการทํ าใหผูบริหารโรงเรียน นักการศึกษา ครู และผูสนใจเห็นภาพชัดเจนวา การ
พัฒนาการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความสามารถพิเศษนั้น ชวยยกระดับเด็กทั้งหมดใหมีความ
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สามารถมากขึ้น มีความสุขมากขึ้น มิใชเปนการศึกษาที่แยกเด็กเกงออกจากระบบ นอกจาก
น้ันแลวความเปล่ียนแปลงน้ีสงผลให    โรงเรียนเปนท่ีสนใจจากสถานศึกษาอ่ืน ๆ เปนจํ านวน
มาก มีการเยี่ยมชมโรงเรียนจํ านวนมากมายตลอดทุกอาทิตย

ผลจากการวิจัยครั้งน้ีคณะผูดํ าเนินการวิจัยไดพบขอมูลที่ชัดเจนหลายประเด็น
ท่ีสามารถนํ าไปสูขอเสนอแนะในการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดังนี้คือ

ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย
1. หนวยงานของรัฐตองเรงสงเสริมการปฏิรูปการศึกษาทั้งระบบในเชิงการ

ปฏิรูปการเรียนรูและการบริหารจัดการอยางเรงดวน ตามเจตนารมณของรัฐที่ตองการใหการ
ศึกษาชวยเด็กพัฒนาเต็มตามศักยภาพของผูเรียน ระบบการศึกษาจํ าเปนตองมีกลไกในการรู
จักและเขาใจความแตกตางและหลากหลาย น่ันหมายถึงวากระบวนการตรวจสอบในรูปแบบ
ตาง ๆ ท้ังจากการทดสอบ การตรวจสอบจากผูเช่ียวชาญ ครู ผูปกครอง และขอมูลตาง ๆ จะ
ตองถูกนํ ามาใชใหเปนประโยชนในการจัดการศึกาษาใหเหมาะสมกับเด็กแตละคน ทั้งนี้ถา
การปฏิรูปการศึกษาเปนไปอยางท่ัวถึง ก็จะเอ้ืออํ านวยใหการคัดเลือกและพัฒนาเด็กท่ีมีความ
สามารถพิเศษเปนไปอยางธรรมชาติ มีความเชื่อมั่นและถูกตองตามกระบวนการเรียนรูของ
เด็ก

2. สถาบันผลิตและพัฒนาบุคลากรดานการศึกษาจํ าเปนตองมีการจัดการเรียน
การสอน และทํ าความเขาใจเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษ รวมทั้งเด็กที่มีความตองการพิเศษดาน
อื่น ๆ  เนื่องจากครูทุกคนเปนผูที่มีความสํ าคัญในการจัดการศึกษาท่ีตอบสนองการเรียนรูของ
เด็กที่มีความแตกตางจากเด็กปรกติ ดังนั้นครูจึงควรมีแนวทางในการจัดการศึกษา ซ่ึงจากการ
ดํ าเนินงานในโครงการวิจัยน้ี พบวา ครูมีทัศนคติเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม หลังจากท่ีไดรับการ
ฝกปฏิบัติ ทํ าใหครูเริ่มเสาะหาเด็กที่อาจไมมีพฤติกรรมเปน "เด็กดี"  ในสายตาของคนท่ัวไปวา
เขาอาจมีพรสวรรคตาง ๆ แฝงอยูก็เปนได

3. หนวยงานของรัฐใหความรูแกผูปกครอง เนื่องจากผูปกครองคือผูที่มีความ
สํ าคัญท่ีสุดในการสังเกตและใหขอมูลแกสถานศึกษาและผูเก่ียวของ ซ่ึงในการดํ าเนินการวิจัย
พบวา ผูปกครองใหความสํ าคัญในการรวมมือและตองการมีสวนรวมในการพัฒนาเด็กแตขาด
ความรูและการสนับสนุนจากองคกรตาง ๆ อยางเปนระบบ รวมทั้งการสงเสริมการสราง
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เครือขายผูปกครองที่มีเด็กที่มีความสามารถพิเศษ สนับสนุนใหโรงเรียนตาง ๆ ใหโอกาสแก
ผูปกครองรวมมือกันอยางมีทิศทาง

4. หนวยงานท่ีเก่ียวของควรสนับสนุนการทํ าวิจัยอยางมีทิศทาง และเปน
ระบบรวมกัน เพ่ือเกิดการพัฒนาท่ีมีประสิทธิภาพ

5. โรงเรียนตาง ๆ ท่ีจัดการศึกษาสํ าหรับผูท่ีมีความสามารถพิเศษ ควรมีการ
ดํ าเนินการท่ีพัฒนาเด็กทุกดานท่ีชัดเจน ไมเนนเฉพาะดานความสามารถพิเศษ แตควรใหความ
สํ าคัญตอพัฒนาการดานอารมณ ดานคุณ ธรรมจริยธรรม ดานสังคม และรางกาย ซ่ึงในโครง
การวิจัยครั้งนี้พบวาเด็กสวนใหญที่ไดรับคัดเลือก มักเปนเด็กเรียนดี แตเมื่อตรวจสอบทาง
บุคลิกภาพ พบวา  เด็กกลุมนี้รอยละ 76.67 ขาดความเชื่อมั่นตนเอง และมีนอยรายที่มีความ
เชื่อมั่นตนเอง นอกเหนือจากน้ียังมีลักษณะของปญหาทางการปรับตัวอ่ืน ๆ อีกหลากหลาย ซ่ึง
สวนทางกับความเชื่อของคนทั่วไปวา เด็กเรียนดี ควรจะดีไปทุกอยาง เมื่อเด็กกลุมนี้ไดรับการ
แกไขก็สามารถเปลี่ยนแปลงไดอยางรวดเร็ว ทํ าใหเด็กกลุมน้ีสามารถเปนผูท่ีมีท้ังความเกง
และนํ าความเกงนั้นไปชวยสังคมไดอยางจริงจังได

6. หนวยงานที่เกี่ยวของควรเรงดํ าเนินการสรางความชัดเจนดานสิทธิทาง
กฎหมายและเผยแพรไปยังโรงเรียน ผูปกครอง

7. ผูเช่ียวชาญดานตาง ๆ เชน ดนตรี กีฬา ศิลปะ  การแสดง ฯลฯ  ที่มีความ
สนใจท่ีจะใหการสนับสนุนผูท่ีมีความสามารถพิเศษ ควรไดมีโอกาสไดรับความรูความเขาใจ
ในเรื่องธรรมชาติของเด็กกลุมนี้ ปญหาความตองการ แนวทางในการดํ าเนินการท่ีหลากหลาย
รูปแบบ เพ่ือใหสามารถสนับสนุนหรือรวมจัดการศึกษาอยางมีประสิทธิภาพย่ิงขึ้น

8. รัฐควรวางมาตรการท่ีจะใหสถาบันอุดมศึกษาทุกแหงสรางความเปนเลิศ
และมีความเชี่ยวชาญเฉพาะดานอยางมีเอกลักษณของสถาบันตนเอง โดยอยูในนโยบายที่จะ
ไดรบัการสนับสนุนพิเศษ

9. รัฐตองวางนโยบายและแผนปฏิบัติงานที่จะใหเกิดความตอเนื่องของโครง
การจากระดับปฐมวัยจนถึงระดับสูงสุดของการศึกษาใหักับผูที่มีความสามารถพิเศษ โดยที่
ตองคํ านึงถึงชีวิตการทํ างานในอนาคตของคนกลุมน้ีใหชัดเจนดวย
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ขอเสนอแนะในการวิจัย
1. ควรจะมีการขยายการวิจัยในสาขาอ่ืน ๆ และดูสัดสวนจํ านวนเด็กในแต

ละสาขาแตละภูมิภาความีความแตกตางกันหรือไม
2. ควรจะขยายผลการวิจัยและทดลองไปในโรงเรียนอื่น ๆ ที่มีความแตก

ตางกันในหลาย ๆ ปจจัย
3. ควรมีการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สติปญญาและผลการ

ทดสอบความสามารถแตละสาขา เพื่อเปนคํ าอธิบายความหลากหลายทางการศึกษา
4. ควรมีงานวิจัยตอเนื่องเพื่อศึกษาผลกระทบตาง ๆ ท่ีอาจจะเกิดกับตัวเด็ก

หรือกับครอบครัวตัวเด็ก
5. ควรมีการศึกษาสํ ารวจกับเด็กกลุมที่มีความสามารถพิเศษระดับสูงมาก 

(Highly Gifted) โดยทํ าการศึกษาระยะยาวเพ่ือหาหนทางจัดการศึกษาท่ีเหมาะสมเปนราย
บุคคลตอไป

6. ควรมกีารพัฒนาแบบสํ ารวจ แบบทดสอบ ทั้งแบบทดสอบที่มีมาตรฐาน
และแบบทดสอบทั่วไปที่สามารถใชเปนเครื่องมือในการตรวจสอบความสามารถพิเศษ เชน
เครื่องมือทางจิตวิทยาที่ชวยสืบคนความสามารถบางดาน เชน แบบทดสอบทางสติปญญา
เครื่องมือตรวจสอบแตละสาขาวิชา แบบทดสอบวินิจฉัยของแตละวิชา

7. ควรมีการวิจัยทดลองการใชกระบวนการจัดการศึกษาท่ีหลากหลายกับกลุม
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ อาทิ การใช Acceleration  การใช Enrichment  หรอื  Extension
รวมกันกับกลุมเด็ก เพ่ือใหเกิดการยืดหยุนทาการจัดการศึกษา เพื่อใหสอดคลองกับธรรมชาติ
และความตองการของเด็กแตละคน

8. ควรมีการวิจัยเปรียบเทียบหลาย ๆ มิติ หรือมีการวิจัยเปรียบเทียบรวมกับ
ตางประเทศ
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รายนามคณะกรรมการ
โครงการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

กรณีศึกษา : โรงเรียนไผทอุดมศึกษา

คณะกรรมการวิจัย

หัวหนาคณะวิจัย
ผศ. ดร. อุษณีย โพธิสุข

โครงการวิจัย  สาขาคณิตศาสตร
ประธาน

รศ. ศักดา บญุโต

นักวิจัยรวมโครงการ
นายรชตะ เอกรุงโรจน
นางสาวกานดา ตัง้เจริญ
นางสาวอุดมพร วิสุทธิสระ

โครงการวิจัย สาขาภาษาไทย
ประธาน

รศ. ดร. สํ าอาง หิรัญบูรณะ

นักวิจัยรวมโครงการ
นางสาวอุนเรือน วิเชียรสิงห
นางสาววิจิตรา ศิริสัจจาพิพัฒน
นายนพดล สังขทอง
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โครงการวิจัย สาขาภาษาอังกฤษ
ประธาน

รศ. ดร. สํ าอาง หิรัญบูรณะ

นักวิจัยรวมโครงการ
นางสาวอุนเรือน วิเชียรสิงห
นายประสูต จันทรเรือง
นางอมรา ภมรสูตร

โครงการวิจัย สาขาศิลปะ
ประธาน

ศ. ดร. วิรุณ ตั้งเจริญ

นักวิจัยรวมโครงการ
รศ. วรรณรัตน ตั้งเจริญ
ผศ. อํ านาจ เยน็สบาย
ผศ. พฤทธ์ิ ศุภเศรษฐศิริ
นายจักรพงษ แพทยหลักฟา
นายตรีวิทย พจิิตรพลากาศ
นายณัฐวุฒิ โคตรนาวัง

โครงการวิจัย สาขาดนตรี
ประธาน

นายสมชาย อัศวโกวิท

นักวิจัยรวมโครงการ
นางเจิดนภา หัตถกิจโกศล
นายกฤช เนติประวัติ
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โครงการวิจัย สาขาทักษะความคิดระดับสูง
ประธาน

ผศ. ดร. อุษณีย โพธิสุข

นักวิจัยรวมโครงการ
นางสาวสุเมตตา คงสง
นายจิรพงษ รายเพชร
นายสมยศ ชมภูแสง
นางอุษณีย บูรณะเชษฐกุล

โครงการวิจัย สาขาแนะแนวและจิตวิทยา
ประธาน

ผศ. ดร. อุษณีย โพธิสุข

นักวิจัยรวมโครงการ
นางสาวรัศมี โพนเมืองหลา
นางสาวพวงรตัน จันทรเอียด
นางบุหงา เทียนทองสกุล
นางสุทธิดา แสวงเจริญ
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ศูนยปฏิบัติการวิจัย  (โรงเรียนไผทอุดมศึกษา)

ท่ีปรึกษาดานการวิจัย
ผศ. ดร. ภาวิณี ศรีสุขวัฒนานันท
รศ. ชูศรี วงศรัตนะ

ฝายบริหารและจัดการ
ประธาน

นางพริ้มพราย สุพโปฎก

รองประธาน
นางผลิกา เศวตศิลา

กรรมการ
นายปรีชา แสงอากาศ
นางจิตติมา วัดตูม
นางสุนิสา เอ่ียมเมตตา
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