
รายงานการวิจัย
รูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานภาษาอังกฤษ

สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ
สํ านักนายกรัฐมนตรี



คํ าน ํา

การจัดกระบวนการเรียนรูเพื่อสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาไดเต็มตาม
ศักยภาพนับวาเปนหัวใจสํ าคญั ความสํ าเร็จของการปฏิรูปการศึกษาในครั้งน้ีจะเปนไปไดตอ
เมื่อระบบการศึกษาตระหนักถึงความแตกตางและสามารถตอบสนองเด็กแตละคนไดอยาง
เหมาะสม โดยเฉพาะในกรณีผูเรียนที่มีความสามารถพิเศษที่เหนือกวาเด็กในวัยเดียวกัน  กลุม
ผูเรียนเหลานี้มีสิทธิที่จะไดรับการศึกษาดวยรูปแบบที่เหมาะสม ดังที่พระราชบัญญัติการ
ศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดบัญญัติไวในมาตรา 10 วรรคสี่วา “การจัดการศึกษาสํ าหรับ
บุคคลซ่ึงมีความสามารถพิเศษ ตองจัดดวยรูปแบบที่เหมาะสมโดยค ํานึงถึงความสามารถของ
บุคคลน้ัน”

สํ าหรับประเทศไทย องคความรูในเรือ่งการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความ
สามารถพิเศษยังไมเปนที่แพรหลาย และยังไมมีการด ําเนินงานอยางถูกตองตามหลักวิชาการ
เทาใดนัก ทั้งในเรื่องของการบงชี ้ และกระบวนการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถ
พิเศษ ซ่ึงผลการวิจัยท่ัวโลกไดขอสรุปวา วิธีการท่ีดีท่ีสุดในการคนหาคือ การใชกระบวนการ
เรียนรูอยางถูกวิธีพรอม ๆ ไปกับการใชกระบวนการตรวจสอบและเครื่องมือที่เหมาะสม นอก
จากน้ันยังพบวา ความเปนเลิศไมอาจเกิดข้ึนไดโดยปราศจากความชวยเหลือท่ีเหมาะสม ผูท่ีมี
ความสามารถพิเศษตองการปจจัยที่สงเสริมการเรียนรู ซึ่งรวมไปถึงวัสดุ อุปกรณทางการ
ศึกษา การจัดสถานการณท่ีทาทายและการกระตุนท่ีเรงเราใหพวกเขาบรรลุตามเปาหมายสูง
สุดของตนเองได

ดังนั้น เพ่ือใหความรูในเร่ืองการจัดการศึกษาสํ าหรับผูท่ีมีความสามารถพิเศษ
เปนที่แพรหลาย สามารถนํ าไปปฏิบัติไดอยางถูกตองตามหลักวิชา และเหมาะสมกับบริบท
ของประเทศไทย    สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ จึงสนับสนุนให ผศ. ดร.
อุษณีย  โพธิสุข รวมกับคณาจารยจากหลายสถาบันดํ าเนินการวิจัยเพ่ือพัฒนารปูแบบการจัด
การศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ ระดับประถมศึกษา ในโรงเรียนไผทอุดมศึกษาขึ้น
ในวิชาตาง ๆ 7 วิชาคือ  ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ  คณิตศาสตร  ดนตร ี ทัศนศิลป  ทักษะความ
คิดระดับสูง  แนะแนวและจิตวิทยา



สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ขอขอบคุณคณะผูวิจัย รวมทั้งผู
บริหารและคณะครูของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา ที่ไดใหความรวมมือเปนอยางดียิ่ง จนทํ าให
การดํ าเนินงานสํ าเร็จลุลวงไดดวยด ี และหวังเปนอยางยิ่งวาองคความรูที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้
จะเปนประโยชนตอวงการศึกษาของไทยอยางกวางขวางตอไป

     (นายรุง    แกวแดง)

เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ



เอกสารที่เผยแพรเปนรายงานการวิจัย 7 เลม และคูมือครู 6 เลม ดังนี้
รายงานการวิจัย
1. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

(ฉบับรวม)
2. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานคณิตศาสตร
3. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานภาษาไทย
4. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานภาษาอังกฤษ
5. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานทัศนศิลป
6. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

       ดานทักษะความคิดระดับสูง
7. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

       ดานแนะแนวและจิตวิทยา
คูมือครู
1. สรางสรรคนักคิด : คูมือการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานทักษะความคิดระดับสูง
2. เกง ดี มีสุข : คูมือการใหบริการดานแนะแนวและจิตวิทยาสํ าหรับผูมี
ความสามารถพิเศษ

3. สนุกกับภาษาไทย : คูมือการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ
ดานภาษาไทย

4. จุดประกายภาษาอังกฤษ : คูมือการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมคีวามสามารถ
พิเศษ ดานภาษาอังกฤษ



5. คณิตศาสตรมหัศจรรย : คูมือการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมคีวามสามารถ
พิเศษ ดานคณิตศาสตร

6. ผลิตศิลปนนอย : คูมือการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ
ดานทัศนศิลป



คํ าชี้แจง

ในยุคโลกาภิวัฒนน้ี เด็กไทยจะตองมคีวามสามารถในการใชภาษาไดมากกวา 1 ภาษา
และสามารถใชภาษาอังกฤษเพ่ือส่ือสารระดับสากลไดดวย กระแสของความเปนสากลทํ าให
คนไทยตองใหความสํ าคญักับภาษาอังกฤษ และจะตองเรียนภาษาอังกฤษใหไดในระดับที่ผู
เรียนสามารถจะส่ือสารและใชภาษาอังกฤษแสวงหาความรูอันเปนสากลได

ดังนั้น จึงมีความจ ําเปนที่จะตองพัฒนาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในระดับ
ประถมศึกษาใหมีประสิทธิภาพ วิธีหน่ึงท่ีจะทํ าไดคือการเสาะหาผูมแีววภาษา โดยเฉพาะ
อยางยิ่งแววในการใชภาษาตางประเทศมาพัฒนาอยางเขมขน และสรางสภาพแวดลอมใหเขา
สามารถพัฒนาศักยภาพทางภาษาท่ีมีอยูใหไดประโยชนสูงสุด

โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ดานภาษาอังกฤษ ในระดับประถมศึกษานี ้ ไดสนับสนุนการวิจัยจากสํ านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ สํ านักนายกรัฐมนตร ี ในป พ.ศ. 2542 หลังจากที่คณะรัฐมนตรีไดมีมติรับ
ในหลักการแผนพัฒนาเด็กและเยาวชนท่ีมคีวามสามารถพิเศษ เมื่อวันที ่27 มกราคม 25421

โครงการน้ีเปนสวนหนึ่งของโครงการการวิจัยพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับ
เด็กที่มีความพิเศษในระบบโรงเรียนประถมศึกษาใน 7 สาขาวิชา คือ 1) คณิตศาสตร 2) ทักษะ
ความคิด 3) ภาษาไทย 4) ภาษาอังกฤษ 5) ดนตร ี 6) ศิลปะ  และ 7) จิตวิทยาแนะแนว โดยมี
วัตถุประสงคที่จะศึกษาและวิเคราะหืปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนที่ชวยในการคนหา 
และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาอังกฤษ เพ่ือนํ าผลท่ีไดจากการวิจัย
ไปเผยแพรใหเกิดการดํ าเนินงาน การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษดาน
ภาษาอังกฤษอยางกวางขวาง ทั้งนี้คณะผูวิจัยไดเลือกท ําการวิจัย ณ โรงเรียนไผทอุดมศึกษา
เขตหลักส่ี กรุงเทพมหานคร ซึ่งเปนโรงเรียนหนึ่งใน 4 โรงเรียนที่ไดเขารวมโครงการนํ ารอง
ศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็กและเยาวชน ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มาตั้งแตป พ.ศ.
2538 โดยคณะกรรมการไดลงความเห็นเปนเอกฉันทวาเปนโรงเรียนที่มีความพรอมในดาน
นโยบายของผูบริหาร กระบวนการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนที่ไดมาตรฐานและเปน
สากลเปนพ้ืนฐานอยูแลว การสนับสนุนท้ังทางดานการบรหิาร งบประมาณ    และความ



พรอมของบุคลากรที่เขาอบรมกระบวนการ เน้ือหา วิธีการ ตลอดจนกระบวนการวัดและ
ประเมินผล และมีทัศนคติที่ดีตอเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ประชากรศึกษาคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่3 จํ านวน 527 คน ของโรงเรียนไผท
อุดมศึกษา ซึ่งเปนโรงเรียนเอกชนขนาดใหญที่เปดสอนระดับอนุบาลถึงระดับมัธยมศึกษาปที่
3 และกลุมตัวอยางคือ นักเรียนที่ไดรับการคัดสรร จํ านวน 16 คน ผลของการท ําโครงการนํ า
รองน้ี ท ําใหไดรูปแบบ เครื่องมือที่สามารถใชในการเสาะหาและคัดเลือก หลักสูตร ส่ือการ
สอน คูมือ สํ าหรับการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาอังกฤษ ในระดับ
ประถมศึกษา ตลอดจนปจจัยและผลกระทบทั้งทางดานบวกและทางดานลบ อันมีคุณคาอยาง
ย่ิงตอการวางแผนการพัฒนาความสามารถพิเศาของเด็กในสาขาภาษาอังกฤษในอนาคต

การวิจัยครั้งนี ้ จะด ําเนินการไมไดหากสํ านักงานคณะกรรมการแหงชาติ ไมใหทุน
สนับสนุนการวิจัยคร้ังน้ี คณะกรรมการดํ าเนินการวิจัยจึงมีความซาบซ้ึงในวิสัยทัศนของ
สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ท่ีไดสนับสนุนงานดานการจัดการศึกษาสํ าหรับ
เด็กที่มีความสามารถพิเศาอยางจริงจังจลอดมา

สํ าอาง  หิรัญบูรณะ
อุนเรือน  วิเชียรสิงห
สุกัญญา  เรืองจรูญ
ประสูต ิ จันทรเรือง
อมรา  ภมรสูตร



บทคัดยอ

โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษใน
ภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษาน้ีไดรับทุนสนับสนุนการวิจัยจากสํ านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ เปนสวนหน่ึงของโครงการการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา
สํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระบบโรงเรียนประถมศึกษาใน  7  สาขาวิชา คือ   1)
คณิตศาสตร  2)  ทักษะการคิด   3)  ภาษาไทย   4)  ภาษาอังกฤษ   5)  ดนตร ี  6)  ศิลปะ  และ
7)  แนะแนว โดยมีวัตถุประสงคที่จะศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอน
ท่ีชวยในการคนหา และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาอังกฤษ  เพ่ือนํ า
ผลที่ไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการด ําเนินงาน การจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษดานภาษาอังกฤษอยางกวางขวาง ทั้งนี้ไดเลือกท ําการวิจัย ณ โรงเรียนไผทอุดม
ศึกษา เขตบางเขน กรุงเทพฯ ซึ่งเปนโรงเรียนหนึ่งใน 4 โรงที่ไดเขารวมโครงการของศูนย
พัฒนาอัจฉริยภาพชองเด็กและเยาวชน ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มาตั้งแตป พ.ศ.
๒๕๓๘ โดยคณะกรรมการไดลงความเห็นเปนเอกฉันทวาเปนโรงเรียนที่มีความพรอมใน
ดานนโยบายของผูบริหาร การสนับสนุนท้ังทางดานการบรหิาร งบประมาณ และความพรอม
ของบุคลากรที่เขาอบรมกระบวนการ เน้ือหา วิธีการ ตลอดจนกระบวนการวัดและประเมินผล
และมีทัศนคติที่ดีตอเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ประชากรศึกษาคือนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ ๓ ของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา ซึ่งเปนโรงเรียนเอกชนขนาดใหญที่เปดสอนระดับอนุบาล
ถึงระดับมัธยมปที ่๓ และกลุมตัวอยางคือนักเรียนที่ไดรับการคัดสรรจ ํานวน ๑๖ คน ในการ
ศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนท่ีชวยในการคนหา และพัฒนาความ
สามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาอังกฤษ ผลปรากฏดังนี้ 

๑) ปจจัยท่ีเอ้ือและมีประสิทธิภาพสูงสุดในการคนหาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
ดานภาษาองกฤษสํ าหรับระดับประถมศึกษา ในสภาพปจจุบัน  คือการใช  ก)  การใชคะแนน
วิชาภาษาอังกฤษแยกนักเรียนกลุมบนออกเหลือ 20%  ของประชากร  ข)  การใชการเสนอ
ชื่อโดยครูที่เคยสอนภาษาอังกฤษในระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ ๒ โดยใชผลคะแนนรวมกับ
ผลการใชแบบวัดแววภาษา  ค) การใหครูที่สอนระบุเด็กที่คอนขางจะมีปญหา  และผลของ
การใชแบบวัดแววมาพยศ  และ ง) การใหการพัฒนาและการสังเกตพัฒนาการทางความ
สามารถพิเศษทางภาษาของ ผูเรียน และศึกษาพัฒนาการทางการคิด ๖ ระดับ  คือ ๑)ระดับ



ความรู ความจํ า ๒)ระดับความเขาใจและนํ าไปใช ๓) ระดับวิเคราะห ๔) ระดับสังเคราะห ๕)
ระดับประเมินคา และ ๖) ระดับความคิดสรางสรรค  เครื่องมืออีก ๒ ชิ้นที่ใชเปนเครื่องมือที่
ดัดแปลงจากแบบทดสอบตางประเทศ คือ จ) แบบวัดความสามารถในการคิดเชิงตรรกะ
(Ross Test) และแบบวัดความสามารถในการคิดอยางสรางสรรค (Creativity Test) ของศูนย
พัฒนาอัจฉรยิะภาพของเด็กและเยาวชน มหาวิทยาลัยศรีนัครินทรวิโรฒ และดวยระบบการ
คัดสรรดังกลาว  พบวา เมื่อใชคะแนนพัฒนาทางความคิดเปนแกนมีเด็กในชั้นประถมศึกษาป
ที ่ ๓ ของโรงเรยีนไผทอุดมศึกษาท่ีมคีวามสามารถทางภาษาโดดเดน ดานภาษาอังกฤษ ๑๑
คน  ของประชากร เด็ก ๑๑ คนน้ี เปน ชาย ๔ คน หญิง ๗ คน ท่ีมคีวามสามารถในการคิดไป
ถึงระดับการวิเคราะห เนื่องจากมีความรูทางดานศัพทไมพอที่จะคิดในระดับสูงกวานี้ได โดย
มีระดับความคิดอยูระดับ ๓ (วิเคราะห) คะแนน Ross Test   อยูระหวาง  ๕๗.๑๔%  ถึง
๔๓.๘๐%  คะแนน Creativity Test อยูระหวาง ๕๑.๓๘%  ถึง ๒๙.๑๖%    คะแนนรายวิชา
ภาษาอังกฤษ ๙๙% - ๙๘% หรอื ๒% แรกของนักเรียน โดยมีคาเฉลี่ยของระดับความคิดอยูที่
๒.๖๖%  (ระดับความเขาใจ)   คาเฉลี่ยของ Ross Test อยูที่ ๓๖.๑๙%  คาเฉลี่ยของCreativity
Test   อยูที่  ๓๔.๖๒% และคาเฉลี่ยของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษอยูที ่๘๙.๐๖%

๒) ในการศึกษาและวิเคราะหปจจัยท่ีเอ้ือตอการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็ก
ในสาขาวิชาภาษาอังกฤษไดพัฒนา และประเมินหลักสูตรสํ าหรับ สอนเสรมิ (Enrichment
Integrated competence based program) ที่เปนหลักสูตรบูรณาการที่เนนกระบวนการและผล
การเรียนรู (Learning outcome) อันหลักสูตรสํ าเร็จรปูใน ๑ ภาคการศึกษา  ใชเวลาสอน ๒๐
ชั่วโมง  ในระดับประถมศึกษาปที่ ๓ หลังจากท่ีเด็กผานหลักสูตรอานออกเขียนไดมาแลว
หลักสูตรดังกลาวมีวัตถุประสงคดังตอไปนี ้  ๑) การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity) รัก
การอาน  มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมของชาติตางๆ  ๒) ใหเครื่องมือในการสรางและ
หาความรู ดวยตนเอง การใชพจนานุกรม ๓) ใหโครงสรางในการพฒันาทักษะการอาน การ
คิด การพูดและเขียน จากระดับที่ผูเรียนมีความพรอม รวม  ๖ ระดับ  ๔ ) มีความสามารถใน
การทํ างานเปนทีม  ยอมรับความสามารถและเคารพ มีความเปนกัลยานิมิตร และมีความรับ
ผิดชอบ เสียสละ  และมคีวามสามารถในดานการจัดการ  ๕) พัฒนาทักษะการแสดงออก    ฝก
การพูด เขยีนแนะนํ าหนังสืออาน  และเพื่อแสดงออก นํ าเสนอความคิดของตน   และยอมรับ
ความคิดเห็นของคนอื่น   ๖)  ฝกการใชกลยุทธและความสามารถพื้นฐานในการเรียนรูและ
การใชภาษาอยางสรางสรรค ๗) ความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรู



โดยใชภาษาอังกฤษ  หลักสูตรนี้มีเงื่อนไขและบริบทของการน ําหลักสูตรไปใช  คือจะตองใช
ในโรงเรียนขนาดใหญท่ีมีนักเรียนมากกวา ๑,๕๐๐ คน  เปนหลักสูตรที่ตองใชกับชั้นเรียนใน
ระดับประถมศึกษาที่นักเรียนอานออกเขียนไดแลวเทาน้ันในโรงเรียนที่ผู บริหารระดับ
นโยบายสนับสนุนอยางเปนรูปธรรมโดยมีการจัดสรร งบประมาณ สถานท่ี และบุคลากร
ตลอดจนอํ านวยความสดวกทางดานการจัดตารางสอน       การดํ าเนินการเรยีนการสอน และ
การวัดและประเมินผล ตลอดจนการประสานงานติดตอกับผูปกครอง และงบสนับสนุนการ
วิจัยที่ด ําเนินการโดยสถาบันอุดมศึกษาท่ีเปนพ่ีเล้ียง มีครภูาษาไทยท่ีผานการพิจารณาแลววามี
คุณสมบัติที่เหมาะสมทางดานเจตคต ิ และวิธีการสอนและผานการอบรมหรือมีความรูในเรื่อง
การสอนผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา

การประเมินหลักสูตร ไดท ําใน ๒ รูปแบบ คือ ประเมินความสามารถของผูเรียน
ตามจุดประสงคที่ตั้งไว และการประเมินผลกระทบจากโครงการมีตอนักเรียน สํ าหรับการ
ประเมินความสามารถของผูเรียนตาม จุดประสงคที่ตั้งไว ไดจาก  ๑) งานท่ีนักเรียนทํ า   ๒)
การประเมินตนเอง  ๓) จากอนุทินท่ีเด็กบันทึกหลังการเรียน และ ๔) การประเมินโดยผูสอน
ผลปรากฏวา  หลักสูตรนี้สามารถพัฒนาการคิดของนักเรียนเพิ่มขึ้น   ๐.๑๓ ระดับ  ภายใน
เวลา 5 สัปดาห โดยมีระดับสูงสุดอยูที่ระดับ ๓ (การวิเคราะห) และตํ่ าสุดอยูที่ระดับ ๑
(ความรู ความจํ า )

  ในการประเมินผลของการเรียนรู พบวา  หลักสูตรนี้บรรลุวัตถุประสงค ขอ ๑  มี
นิสัยใฝหาความรู  รักการอาน (๑๐๐%) ขอ ๒ มีเครื่องมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง
และคนควาเพ่ิมเติมดวยตนเองได (๙๓.๓๓%)  และขอ ๓ มีพัฒนาทักษะการอาน การคิด เพิ่ม
ขึ้นเพียง ๐.๑๓ ระดับ และบรรลุวัตถุประสงค ขอ ๔ มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม
ยอมรับความสามารถและเคารพความคิดเห็นของคนอื่น มีความรับผิดชอบ เสียสละ และมี
ความสามารถในดานการจัดการ ขอ ๕ มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ ขอ ๖  มี
ความสามารถในการใชภาษาดานตางๆ เพื่อแสดงออกและนํ าเสนอความคิดของตนไดดีพอ
สมควร สํ าหรับวัตถุประสงคขอ ๔  ท่ีตองการใหผูเรียนมีความสามารถในการทํ างานเปนทีม
ยอมรับความสามารถและเคารพ ความคิดเห็นของคนอื่น  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมี
ความสามารถในดานการจัดการ มีความเปนกัลยานิมิตร พบวา นักเรียน ๘ หรอื ๕๓.๓๓% นํ า
ส่ิงท่ีเรียนไปสอนเพ่ือนๆ ที่ไมไดอยูในโครงการ และมีการจัดการท่ีดีในการทํ างานเปนกลุม
และนักเรียน ๗ คน หรอื ๔๖.๖๖%  เห็นวาตนรับฟงความคิดเห็นของผูอื่น สวนวัตถุประสงค



ขอ ๕ ที่ตองการใหผูเรียนมีความรักและเขาใจในวรรณกรรมชาติตางๆ   มีความสนุกสนานใน
การเรียน พบวา    นักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการอานวรรณกรรมเรื่องรามเกียรติ์ ท ําการคนควา
เพิ่มเติม และหาฉบับอ่ืนมาอาน   และไดขยายวงอานเรือ่ง สามกก พระอภัยมณี ขุนชาง
ขุนแผน ดวยตนเองจึงอาจสรุปไดวาการสอนแบบน้ี ท ําใหเด็กสนใจวรรณคดีไทยอยางไดผล
สํ าหรับวัตถุประสงคขอ  ๖ ท่ีตองการใหผูเรียนมีความสามารถในการใชภาษาดานตางๆ เพื่อ
แสดงออกและนํ าเสนอความคิดของตนไดจัดใหผูเรียนอาน และแนะนํ าหนังสือท่ีตนชอบใน
สถานการณจริง  คือจะตองหาสมาชิกท่ีตองการอานหนังสือท่ีตนแนะนํ า จากการศึกษาพฤติ
กรรมในหองเรียนและขอมูลที่ได จากการใหผูเรียนเขียนบันทึกหลังการเรียน  พบวานักเรียน
ทุกคนต่ืนเตนกับกิจกรรมน้ีมาก และไดขยายโครงการไปใหเพื่อนๆ ในหองอ่ืน

ขอมูลเชิงปริมาณเหลาน้ี ไดรับการยืนยันจากการอานบันทึกความเห็นหลังกิจกรรม
ของเด็กในโครงการ  และจากการอภิปรายกับครูผูสอนในหลักสูตรน้ี และสอดคลองกับพฤติ
กรรมในหองเรียนและขอมูลที่ไดจากการใหผู เรียนเขียนบันทึกหลังการเรียนแตละคาบ 
สํ าหรับการประเมินผลกระทบที่โครงการมีตอนักเรียน ไดประเมินจากการสัมภาษณครูผู
สอน ๑) จากอนุทินท่ีเด็กบันทึกหลังการเรียน ๒) การเปรียบเทียบผลการเรียนภาษาไทยใน
หองเรียนปกต ิ พบวาหลักสูตรน้ี มีผลกระทบทางดานบวก  คือ นักเรียนไดเรียนรูกวางมาก
กวาในหลักสูตรปกติ  ไดรับการฝกใหตองมีระบบการจัดการที่ดีขึ้น มีทักษะการอานเพิ่มขึ้น
โดยเฉพาะทางดานเนื้อหาและศัพท ไดซึมซับอรรถรสทางภาษา ท ํากิจกรรมไดเร็ว และไม
ตองการรอเพื่อน ตองการแสวงหากิจกรรมอ่ืนท่ียากกวาเดิม  สามารถตั้งค ําถามเกี่ยวกับเรื่องที่
อานได และไดเครื่องมือในการศึกษาคนควา และฝกคิดหาค ําตอบดวยตนเอง หลักสูตรมีวิธี
กระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยางกวางขวาง และไดเรียนรูจากกันและกัน และตองฟง
ความเห็นของกันและกัน ในกรณีที่มีความคิดเห็นขัดแยง ผลกระทบทางดานลบที่พบ คือ ๑)
เด็กกลุมน้ี (และครูประจํ าช้ันดวย) มีภาระที่เพิ่มขึ้นในการติดตามท ํางานสงงาน  และเน้ือหา
ในชั่วโมงเด็กที่ เขาหลายโครงการ จะมีความกังวลมาก  จนขอออกจากโครงการบางโครงการ
เพราะท ํางานตามไมทัน  ๒ ) คะแนนสอบของเด็กในโครงการตํ ่าลงอาจมิใชผลกระทบจาก
โครงการน้ี เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กที่ไมไดเขาโครงการ อันเปนผลมาจากระบบการสอนท่ี
แบงคะแนน ไดจากขอสอบ ๖๐%   จากคะแนนปฏิบัติในการทํ าโครงงานในแตละวิชา ๔๐%
เด็กในโครงการตองตามทํ างานเพ่ิมข้ึนในเวลาปกติ  ยิ่งเด็กที่เขาหลายโครงการยิ่งมีภาระ และ
มีความเครียดสูงมาก จนทํ าคะแนนไมไดดี



 การประเมินครูผูสอนในโครงการ พบวา ผลกระทบทางดานบวก คือ ๑)  การพัฒนา
ตนเองทางดานวิชาชีพของคร ูความรูและความเขาใจแนวทางในการพัฒนาศักยภาพดานภาษา
ที่มีอยูในตัวของผูเรียนไดเดนชัดขึ้น  ๒) แนวทางท่ีจะนํ ากระบวนการเรยีนการสอนในโครง
การไปใชกับนักเรียนท่ัวไปในช้ันอ่ืนๆ เพราะเห็นวามีประโยชนตอนักเรียนมาก  ๓) กิจกรรม
ท่ีหลากหลาย ๔) ความตองการของผสอนที่เปนหัวหนาหมวดภาษาไทยที่จะขยายโครงการ
ไปพัฒนานักเรียนที่อยูนอกโครงการในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ ๓  ๕) ทัศนคติที่ดีตอตน
เองที่เห็นคุณคาของความเปนครูจนแรงบันดาลใจในการสงเสริมนักเรียนที่มีความสามารถ
ทางภาษามากกวาคนอ่ืนๆ  สวนผลกระทบทางดานลบน้ันพบวา ผูสอนมีภาระเพิ่มขึ้นอีกอยาง
นอย ๔ ชั่วโมง/สัปดาห ในการ ผลิตสื่อ  การสอน การติดตามงานและวิเคราะหงานของเด็ก
เกิดความออนลา  และขาดแรงจูงใจ



 สารบัญ

หนา
คํ านํ า
คํ าช้ีแจง
บทคัดยอ
บทที ่๑ บทน ํา

๑.๑ ใครบางมีพรสวรรคทางภาษา   ๑
  ๑.๒ พรสวรรคในภาษาไทย   ๓

๑.๓ พรสวรรคในการเรียนภาษาตางประเทศ   ๕
๑.๔ ความแตกตางระหวางการเรียนภาษาแม และภาษาตางประเทศ   ๕
๑.๕ ความสามารถในภาษาตางประเทศ   ๘
๑.๖ กรณีศึกษาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา             ๑๒

 ๑.๗ ปญหาและความตองการ ๑๘
   ๑.๘ ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษา ๑๙

๑.๙ การเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา ๒๐
บทที ่๒ ปรัชญา วิสัยทัศน และกรอบทฤษฎี

๒.๑    ปรัชญาและวิสัยทัศนของรัฐในการพัฒนาเด็กและเยาวชน          ๒๖
                           ผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา    

๒.๒ กรอบทฤษฎี ๒๗
๒.๓ ความแตกตางระหวางการเรียนภาษาแม และภาษาตางประเทศ

๒.๓.๑ นิยาม “ภาษาแม ภาษาที่สอง และภาษาตางประเทศ” ๓๓
๒.๓.๒ การเรียนภาษาตางประเทศ                           ๓๕
๒.๓.๓ ทฤษฎีการเรียนภาษาตางประเทศ ๓๖
๒.๓.๔ ความเหมือนและความแตกตางระหวางการรับภาษาแมและการเรียน ๔๑

ภาษาตางประเทศ
๒.๓.๔.๑  วิธีการเรียน ๔๑
๒.๓.๔.๒  เน้ือหาทางภาษาท่ีเรียน ๔๒

บทที ่๓ การวางแผนพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษา



 ๓.๑ กรอบนโยบายและวัตถปุระสงค ๔๖
๓.๒ หลักสูตรสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษดานภาษา ๔๗
๓.๓ วัตถุประสงคของการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษ ๔๙
๓.๔ การเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา ๕๐
๓.๕ แนวทางหรือทางเลือกในการจัดโครงการการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษ ๕๔
๓.๖ หลักสูตร เน้ือหา กิจกรรม และสภาพแวดลอม ส ําหรับการพัฒนา ๕๙

ความสามารถพิเศษ
๓.๗ ความแตกตางระหวางหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง ๗๓

และเด็กในหองเรียนปกติ
๓.๘ การประเมินความส ําเร็จของโครงการ ๗๕
๓.๙ ตัวอยางการจัดโปรแกรมในโรงเรียนมัธยมท่ีรัฐวิคตอเรีย   ออสเตรเลีย ๗๖

 

 บทที ่๔  โครงการนํ ารอง :  การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถ
 พิเศษดานภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษา
๔.๑ ประชากรและกลุมตัวอยาง      ๘๐
๔.๒ การเสาะหาและการคัดสรร ๘๐
๔.๓ ความแตกตางระหวางหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษา ๘๕

กับหลักสูตรปกติ
๔.๔ เงื่อนไขและบริบทของการนํ าหลักสูตรไปใช  ๘๖
๔.๕ วัตถุประสงค เปาหมาย เน้ือหา สภาพแวดลอม กิจกรรม และสื่อการสอนในการ

พัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษาในโรงเรียนนํ ารอง ในระดับประถมศึกษา ๘๗
๔.๖ แผนการสอน ๙๑
๔.๗ การะประเมินโครงการ ๙๔

๔.๗.๑ การประเมินความสามารถของผูเรียน ๙๕
๔.๗.๒ การประเมินผลกระทบจากโครงการ             ๑๐๙

๔.๘ สรุปผลของการศึกษาวิจัย
๔.๘.๑ การเสาะหา             ๑๑๕

บทที ่๕ สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ      
๕.๑ ภูมิหลัง            ๑๒๒
๕.๒ สรุปผลของการศึกษาวิจัย            ๑๒๒



๕.๒.๑ ปจจัยที่เอื้อและมีประสิทธิภาพสูงสุดในการเสาะหา            ๑๒๒
๕.๒.๒ ปจจัยท่ีเอ้ือการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็ก            ๑๒๔
๕.๒.๓ การประเมินหลักสูตร            ๑๒๕

๕.๓ อภิปรายผล             ๑๒๘
๕.๔ องคความรูและขอเสนอแนะที่ไดจากการจัดหลักสูตรส ําหรับเด็กท่ีมี             ๑๓๑

ความสามารถพิเศษดานภาษาไทย ในระดับประถมศึกษา
๕.๔.๑  องคความรูที่ไดจากการจัดหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถ       ๑๓๑

พิเศษดานภาษาในระดับประถมศึกษา   และขอเสนอแนะ
๕.๔.๒ การบริหารการหลักสูตรภาษาอังกฤษสํ าหรับเด็กปกติ             ๑๓๒

๕.๕ ปญหาของการทํ างานวิจัยเชิงทดลองกับกลุมตัวอยางที่เปนมนุษย             ๑๓๓
มีจิตวิญญาณ และความรูสึก

๕.๖ ขอเสนอแนะ                          ๑๓๔

ภาคผนวก
๑. แบบเสนอช่ือ  ตารางท่ี ๔.๑  (๑๐๐ คน)            ๑๓๘
๒. แบบเสนอช่ือ  ตารางท่ี ๔.๒  (๕๐ คน)            ๑๔๒
๓. Student Profile  ตารางท่ี ๔.๓  (๑๖ คน)            ๑๔๔

บรรณานุกรม            ๑๘๑
ประวัติผูวิจัย            ๑๙๔

สารบัญตาราง



ตารางท่ี ๑.๑ ระดับความสามารถในการใชภาษาตางประเทศ ๑๑
๑.๒ แบบส ํารวจเด็กเกงภาษา ๒๒

ตารางท่ี ๒.๑ เปรียบเทียบเนื้อหาในการเรียนภาษาแมและภาษาตางประเทศ ๔๔

ตารางท่ี ๓.๑ แสดงขั้นตอนในการส ํารวจหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา ๕๒
๓.๒ แสดงกระบวนการส ํารวจและคัดเลือก ๕๓
๓.๓ Gallagher’s Model for Content Modification (Parke. ๑๙๘๙ : ๑๕๔) ๖๔
๓.๔ การบูรณาการรูปแบบการสอนของกิลฟอรด ๖๖
๓.๕ การบูรณาการรูปแบบของโกลเบอรก ๖๗
๓.๖ การบูรณาการรูปแบบของคราธโวล ๖๙
๓.๗ สรุปกิจกรรมการสอนตามรูปแบบบูรณาการท่ีใชในงานวิจัย ๗๒

ตารางท่ี ๔.๑ แสดงการเสาะหาและการคัดสรรผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาไทย ๘๑
๔.๒ แบบสํ ารวจเด็กเกง ๘๒
๔.๓ แบบส ํารวจมาพยศ ๘๔
๔.๔ แสดงวัตถุประสงค เปาหมาย เน้ือหา สภาพแวดลอม กิจกรรม และสื่อการ ๘๘

สอนในการพัฒนาความสามารถพิเศาทางภาษาในโรงเรียนน ํารอง  ในระดับ 
ประถมศึกษา

๔.๕ แผนการสอนการพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษาไทย ๙๑
๔.๖ แบบสอบถามนักเรียนในโครงการ ๙๖
๔.๗ แบบสอบถามความเห็นของนักเรียนในโครงการ (ลํ าดับ) ๙๖
๔.๘ พฒันาการทางความคิดของผูเรียน             ๑๐๑
๔.๙ การวิเคราะหพัฒนาการทางความคิดของผูเรียน             ๑๐๕
๔.๑๐ แสดงคะแนนและล ําดับความคิด คะแนน Ross Test  คะแนน Creativity

Test  และคะแนนภาษาของนักเรียน ๑๕ คนในโครงการ                                ๑๑๖
๔.๑๑ แสดงคะแนนและล ําดับความคิด คะแนน Ross Test  คะแนน Creativity Test

และคะแนนของนักเรียน๑๑ คน สุดทายท่ีไดรับการคัดเลือก                          ๑๑๗

บทที่ ๑



บทนํ า

๑.๑  คํ านิยาม
ความสามารถพิเศษทางภาษา    หมายถึงความสามารถของบุคคลในการฟง พูด อาน และ

เขียนไดอยางมีประสิทธิภาพเหนือกวาบุคคลอื่นในวัยเดียวกัน
นอกจากน้ี ผูที่มีความสามารถพิเศษ จะเปนผูท่ีมีความสนใจจริงจังและอยางตอเน่ืองในเร่ือง

เกี่ยวกับภาษามีทักษะในการอาน เขียน ฟง พูดเหนือกวาเด็กในวัยเดียวกันอยางเดนชัด สามารถจดจํ า
ในสิ่งที่อานและฟงไดอยางแมนย ําและคงทน มีความสามารถในการใชความรูและทักษะพื้นฐาน
ทางภาษาที่มีอยูมาพัฒนาความสามารถในการใชภาษาของตนไดอยางพลิกแพลง สรางสรรค ลึกซึ้ง
และมีเอกลักษณเฉพาะตน

ทุกประเทศจะมีบุคคลที่มีความสามารถพิเศษในภาษาของตน  ความสามารถพิเศษหากมีป
รากฎเดนชัดมาตั้งแตเด็กก็มักจะเรียกกันวาคือ พรสวรรคทางภาษา  ย่ิงมีความโดดเดนมาก ก็จะเรียก
กันวา เปนอัจฉริยะทางภาษา   นักวรรณกรรมวิจารณ  จะมีกระบวนการที่จะระบุวา  ใครบางเปนนัก
เขียนหรือนักคิดท่ีเปนอัจฉริยะ

ถาถามคนไทยวา  ใครบางที่เขาคิดวามีความสามารถพิเศษในภาษา หรือ มีพรสวรรคทาง
ภาษา  หรือเปนอัจฉริยะทางภาษา  เราจะไดคํ าตอบที่หลากหลาย   บางคนจะตอบวา   ม.ร.ว. คึกฤทธิ์
ปราโมช   คุณชวน  หลีกภัย   คุณอภิสิทธิ์  เวชชาชีวะ พรรคฝายคานอาจจะขอใหรวมหมอเปรมศักด์ิ
เพียยุระ   คุณชิงชัย  มงคลธรรม    พวกชอบดูรายการทอลคโชว    คงจะขอใหรวมคุณทินวัฒน
มฤคพิทักษ  และคุณจตุพล  ชมภูนิช  สวนเด็กนักเรียนหญิงคงจะชอบคุณกรรณิการ  ธรรมเกสร
หรืออาจารย เพยาว  ในขณะที่ครูภาษาไทยจะกลาวถึง  พระบาทสมเด็จพระมหาธีรราชเจา  ผูแตง
รายยาวพระเวสสันดร  ผูแตง  ลิลิตเตลงพาย  เนาวรัตน  พงษไพบูลย  สุวรรณี  สุคนธา  กฤษณา
อโศกสิน  เด็กวัยรุนจะตอบวา  อุดม  แตพานิช  คนขับรถทัวรบางคนบอกวาจตุพลเกง  แตอีกคนวา
โนต  เชิญย้ิม  ตลกกวา  ผูใหญจะนึกถึง สุนทรภู  ศรีปราชญ  เจาพระยาพระคลัง (หน) ครูมี  เปนตน

ผูเขียนไดสอบถามอาจารยมหาวิทยาลัย ผูทรงคุณวุฒิ อาจารยภาษาไทยวาใครบางมีพร
สวรรคทางภาษา และบุคคลจากสาขาวิชาชีพตาง ๆ    ก็ไดค ําตอบที่หลากหลาย  ดังตัวอยาง   เชน

  นวรัตน พงษไพบูลย  คือนักเขียน  ที่มีความสามารถพิเศษสูงสุด
       “ เพราะมคีวามสละ สลวยในการเลือกคํ า  เขียนลงหนังสือพิมพบอยๆ เขียน



       เปนประจํ าและขอเขียน มีขอคิดเชิงปรัชญาใหนํ าไปคิดตอได…”
รงค วงษสวรรค       “ใชค ําคอนขางแปลก สรางสรรค    วิธีการเขียน ไมคอย เหมือน นักเขียนอ่ืน”
มาลา คํ าจันทร         “เปนนักเขียนนวนิยาย ที่สามารถน ํา วัฒนธรรมของคนเหนือ ออกมาเสนอให

       คนไทยในภาคอ่ืนดรับรูไดอยางชัดเจน  ใน เร่ือง  เจาจันทนผมหอม”
กฤษณา อโศกสิน     “สามารถเขียนนวนิยายโครงเร่ืองไดดี ผูกปมปญหาไดด ีชวนติดตาม สกัด

        สันดานของมนุษยออกมาตีแผศึกษา”
สุวรรณี สุคนธา         “เปนตัวของตัวเอง กลาคิดแบบผูหญิงสมัยใหม  ใชปากกาวาดภาพแทน พูกัน
                                    เปนสีแสงสดใส  นาดู”
 โบต๋ัน ( อยูกับกง)     “เขียนบรรยายชีวิตจริง ของชาวบาน บรรยายอารมณ     ความผูกพันที่ลึกซึ้ง”
ว. วินิจฉัยกุล              “นํ าประวัติศาสตรมาเรียบเรียงเปนนิยายท ําใหเขาใจ    เห็นภาพคนใน

        ประวัติศาสตร”
 ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์  ปราโมช  “เขียนมากมาย หลากหลายรส  บรรยายชีวิตในสมัยรัชกาลที ่๕ ให

        คนรุนใหมดเห็นชัด สรางอารมณไดดีเย่ียม  (ตอนเสด็จสอนแมพลอยรอย
        มาลัย  เม่ือคิดถึงแม ( ตอนสิ้นรัชกาลที ่๕   ตอนตาอนตาย)   มีอารมณขัน
        (ลูกคุณหลวง  ฆาตกรรมกนครัว เปนนักวิจารณท่ีเกง (ซอยสวนพล)ู
        นักการเมืองทีปราศรัยไดเย่ียมยอด

ในการจัดอันดับความสามารถพิเศษ หรือท่ีบางคนเรียกวาจัดอันดับความเปนอัจฉริยะใน
การใชภาษานี ้  ลํ าดับท่ีจัดมิใชเร่ืองสํ าคัญ    เพราะเปนเร่ืองนานาจิตตังแตทุกคนมักจะมีลํ าดับของ
ตนในใจวา นักเขียนบางคนมีพรสวรรคทางภาษามากกวาคนอื่น ตารางขางลางคือล ําดับที่ไดขอให
อาจารยมหาวิทยาลัย ผูทรงคุณวุฒิ อาจารยภาษาไทยประมาณ 100 ชวยกันเสนอชื่อและจัดล ําดับให

ภาพประกอบที่ ๑   ตัวอยางความหลากหลายและความลุมลึก
                       ของความสามารถพิเศษในภาษาไทย



A
ความสามารถ
ในการสราง
อารมณ

B
ความสามารถ
ในการ

บรรยาย / เลา

C
ความสามารถใน
การหวานลอม
ดวยเหตุผล

D
ความสามารถในการ
สรางความขบขัน
เพลิดเพลิน

E
ความสามารถใน
การทํ าใหคนอ่ืนทํ า
ตามที่ตนตองการ

๑ ค ําขวัญวันแม นทิาน โตวาที เร่ืองขบขัน
มุขตลก  ตลกคาเฟ

ต ํารากับขาว

๒ คํ าสดุดีสมเด็จ
พระชนนีศรี
สังวาลย

เรื่องสั้น ปราศรัยหาเสียง จตุพล  ชมภูนิช
อุดม  แตพานิช

ค ําแนะน ํา
(คูมือ)การใช

๓ นริาศภูเขาทอง
มัทนะพาธา

ขุนชางขุนแผน
กฤษณา
โศกสิน
ว. วินิจฉัยกุล

อภิปรายเสวนา
บทบรรณาธิการ
บทความวิชาการ

ลํ าตัด เพลงฉอย
เพลงบอก คาวซอ
หมอลํ า เพลงลูกทุง
ละครตลกทางโทร
ทัศน

การเทศน
คูมือการสอน
ทักษะตางๆ

๔ รายยาว
เวสสันดร
ชาดก

ส่ีแผนดิน ปริญญานิพนธ
ต ํารา บทเขียน
ของจิตร ภูมิศักดิ์

ลูกคณุหลวง
เบอรนารด ชอว
จอรจ  ออเวล

ค ําสอนของ
พระอริยะ
 นักปรัชญา

๕ มหาภารตะ
โศกนาฏกรรม
ของโลก

มหาภารตะ
รามเกียรต์ิ
สามกก

ทฤษฏี
ทฤษฏีใหมของ
พระบาทสมเดจ็
พระเจาอยูหัว

สุขนาฏกรรมของ
โลก  (Classical
Comedy)

ค ําสอนของศาสดา
ของศาสนาพุทธ
 คริส   อิสลาม
ฯลฯ

๑.๒  พรสวรรคในภาษาไทย
จากการสอบถามผูเสนอชื่อ ก็พบวา เกณฑที่ใชในการลํ าดับความยิ่งใหญมีอยู ๔ เกณฑคือ

ความหลากหลายของการใชภาษา
ความลุมลึกหรือลึกซึ้ง
คุณภาพ
ปริมาณ

ความหลากหลายของการใชภาษา

ความหลาก
หลาย

ระดับ
ความลุมลึก



 ผูเขียนวิเคราะหผลงานที่มีผูเสนอชื่อ และพบวามีการน ําภาษามาใชในภารกิจตอไปนี้
ในการสรางอารมณ   (ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์  ปราโมช  เขียนมากมาย หลากหลายรส   บรรยายชีวิตในสมัย

รัชกาลที ่๕  ใหคนรุนใหมไดเห็นชัด    สรางอารมณไดดีเย่ียม (ตอนเสด็จสอน
 แมพลอยรอยมาลัย เม่ือคิดถึงแม  ตอนส้ิน รัชกาลที ่๕   ตอนตาอนตาย…)

ในการบรรยาย      (สุวรรณี  สุคนธา เปนตัวของตัวเอง กลาคิดแบบผูหญิงสมัยใหม ใชปากกาวาด
  ภาพแทน พูกัน  เปนสีแสงสดใส นาดู )

ในการเลาเร่ือง      (ว. วินิจฉัยกุล  นํ าประวัติศาสตรมาเรียบเรียงเปนนิยาย  ท ําใหเขาใจเห็นภาพคน
  ในประวัติศาสตร   กฤษณา อโศกสิน    สามารถเขียนนวนิยายโครงเร่ืองไดดี
  ผูกปมปญหาไดด ี  ชวนติดตาม  สกัดสันดานของมนุษยออกมา ตีแผศึกษา )

ในการหวานลอมกันดวยเหตุและผลเชิงตรรกะ หรือวิจารณ   (ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์   ปราโมช  เขียน
                            มากมาย หลากหลายรส  … เปนนักวิจารณท่ีเกง  (ซอยสวนพล)ู นักการเมืองที่
                            ปราศรัยไดเยี่ยมยอด)
ในการสรางความขบขัน เพลิดเพลิน  (ม.ร.ว.คึกฤทธิ์  ปราโมช    มีอารมณขัน  (ลูกคุณหลวง

ฆาตกรรมกนครัว)
ในการชักจูง ใหท ําตามที่บอกหรือสั่งสอน    (ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์  ปราโมช  เขียนมากมาย

หลากหลายรส  … เปนนักวิจารณท่ีเกง   …. เปนนักการเมืองทีปราศรัยได
เยี่ยมยอด  (การตอตานสินคาญ่ีปุน ตอตานอเมริกา และตอตานเผด็จการสมัย
จอมพล ป. พิบูลสงคราม)

หรือ     (นวรัตน พงษไพบูลย  คือ นักเขียนที่มีความสามารถพิเศษ  ขอเขียน มีขอคิดเชิง
ปรัชญาใหนํ าไปคิดตอได…)

 ความลุมลึกหรือลึกซึ้งในการใชภาษา
จากการเรียงลํ าดับความลุมลึกหรือความลึกซึ้ง อาจกลาวไดวา ความลุมลึกในการรังสรรค

งานที่ตองใชความสามารถพิเศษ มีอยูประมาณ ๕ ระดับ ดือ
ระดับที ่๑    คือความความลุมลึกที่บุคคลทั่วไปที่เปนเจาของภาษาสามารถจะมีไดหากได

รับการฝกฝน  เชน เด็กทุกคนเคยถูกสอนใหเขียน คํ าขวัญวันแม  เคยแตงนิทาน  เคย(ถูกบังคับ) ให
โตวาที เคยเลาเร่ืองขํ า หรือ “สงมุข”  และเคยอานหรือเขียนตํ าราทํ ากับขาว หรือบอกวิธีทํ า หรือวิธี
การใชสิ่งของ

ระดับที ่๒    คือความความลุมลึกของความสามารถพิเศษเฉพาะตน เชนมีบางคนเทาน้ันท่ี
จะสามารถเขียนคํ าสดุดีท่ีเราอานแลวน้ํ าตาคลอ  หรือแตงเร่ืองส้ันไดดี     ฯลฯ



ระดับที ่ ๓  คือความความลุมลึกที่เปนความสามารถพิเศษที่สูงขึ้นไปอีกและสิ่งที่ท ําให
เกิดความลุมลึกคือความตอเน่ือง ความสมํ่ าเสมอ ในคุณภาพ และประมาณของผลงาน

ระดับที ่ ๔ คือความความลุมลึกที่เปนความสามารถพิเศษที่สูงขึ้นไปอีกกวาระดับที ่ ๓
โดยมีความตอเน่ือง ความสมํ่ าเสมอ ในคุณภาพ และประมาณของผลงาน และเทคนิค ตลอดจน
ความคิดริเริ่มและความคิดสรางสรรคในระดับที่สูงขึ้น   (รงค วงษสวรรค นาจะอยูระดับน้ี เพราะ
ใชค ําคอนขางแปลก สรางสรรค  วิธีการเขียนไมคอยเหมือนนักเขียนอ่ืน  แตขาดความตอเน่ืองและ
ความสมํ่ าเสมอในการพัฒนาแนวคิด  หรือสาระ)

ระดับที ่๕    คือความความลุมลึกที่เปนความสามารถพิเศษที่สูงขึ้นไปกวาระดับที ่๔  โดย
มีความตอเน่ือง ความสมํ่ าเสมอ ในคุณภาพ และประมาณของผลงาน และเทคนิค ตลอดจนความคิด
ริเริ่มและความคิดสรางสรรคในระดับที่สูงขึ้นไปอีก แตมีเกณฑที่สํ าคัญเพ่ิมข้ึนอีก ๒ ขอ คือ มักจะ
มีปรัชญาแนวคิดแฝงอยู และแนวคิดหรืออารมณเหลาน้ีจะตองสามารถรับรูไดขามเช้ือชาติ
ผิวพรรณ หรือศาสนา ดังเชน มหากาพยมหาภารตะ หรือรามเกียรต์ิของอินเดีย  คัมภีรของศาสนา
ตางๆ

๑.๓  พรสวรรคในการเรียนภาษาตางประเทศ
เมื่อไมนานมานี้มีขาวเด็กวัยประมาณ ๕-๖ ขวบ ที่รูศัพทภาษาอังกฤษจํ านวนมาก

ประมาณ ๒,๐๐๐ คํ าออกทางโทรทัศนโดยมีคุณพอชวยสอนภาษา และส ําเนียงของเด็กดีมากแลว
หากไดรับการพัฒนา เขาจะมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษไดดีมากจนอาจจะดีไดเทากับ
ความสามารถในการใชภาษาไทยอยางไรกดี็ มีความแตกตางระหวางการเรียนภาษาแมและภาษาตาง
ประเทศ  ที่ควรจะกลาวถึงกอนที่จะพูดถึงพรสวรรคหรือความสามารถพิเศษในภาษาตางประเทศ

๑.๔  ความแตกตางระหวางการเรียนภาษาแมและภาษาตางประเทศ
๑.๔.๑  นิยาม  “ภาษาแม  ภาษาที่สอง  และภาษาตางประเทศ”
เพ่ือความชัดเจนผูเขียนใครขอใชคํ าวา  “ภาษาแม”  “ภาษาที่สอง”   และ”ภาษาตาง

ประเทศ”  ในความหมายตอไปนี้
ภาษาแม  หมายถึง  ภาษาแรกท่ีผูเรียนเรียนต้ังแตวัยแรกเกิด  ในกรณีที่พอแมใชภาษา

ไมเหมือนกัน  เด็กจะมีภาษาแม  ๒  ภาษา  หรือที่เรียกวาทวิภาษา  (Bilingualism)  ในกรณีเชนน้ีเด็ก
มีวิธีการเรียนและพฒันาการในภาษาท้ัง  ๒  คลายกัน  ตามพฒันาการทางสรีระและสมองล ําดับอายุ

ภาษาที่สอง  หมายถึง  ภาษาที่ใชในชุมชนที่เด็กเติบโตอันแตกตางไปจากภาษาแมที่
บิดามารดาใช  เชน  ภาษาอังกฤษในสิงคโปร  (ภาษาแมอาจจะเปนภาษามาเลย  หรือจีน)  หรือภาษา



ไทยในจังหวัดสุรินทร  ศรีสะเกษ  บุรีรัมย  (ภาษาแม  คือ  ภาษาเขมร  หรือสวย)  ภาษาที่สองนี้มัก
จะเร่ิมเรียนเม่ือเด็กอายุประมาณ  ๕-๗  ขวบไปแลว  เม่ือเขาสูระบบโรงเรียนการเรียนภาษาท่ีสองน้ี
จะคอนขางคลายกับการเรียนภาษาแมและภาษาในโรงเรียน  ก็คือ ภาษาท่ีสองน่ันเอง ในกรณีน้ีเด็ก
จะไดใชภาษาที่สองตลอดเวลาเนื่องจากชุมชนดังกลาวใชภาษาที่สองเปนภาษาราชการ

ภาษาตางประเทศ  หมายถึง  ภาษาที่ผูเรียนเรียนโดยใชภาษาแม  หรือภาษาท่ีสองเปน
เครื่องมือสื่อสารในระบบที่มีการเรียนการสอนมักจะสอนในชั้นมัธยม  เม่ือเด็กกํ าลังเขาสูวัยรุน
หรือกอนหนาน้ันในช้ันประถมปลาย  โอกาสในการใชภาษาท่ีเรียนในหองเรียนจะมีนอย  เชน  ใน
กรณีการเรียนของภาษาอังกฤษในประเทศไทย  (ที่กํ าลังถกเถียงกันอยูวาควรจะใหสอนตั้งแตชั้น
ประถมปที่ ๑  หรือรอไปจนช้ันประถมปท่ี ๓  หรือ ประถมปที่ ๕1)

๑.๔.๒.  การเรียนภาษาแม
พัฒนาการในการเรียนการเรียนภาษาแม / ภาษาที่สอง  (ในกรณีของทวิภาษา)  เปน

การรับภาษา (Language Acquisition) กลาวคือ  เปนการเรียนจากสังคมที่มีการใชภาษาไมมีการสอน
และผูเรียนก็ไมรูตัววาก ําลังเรียน  เด็กจะรับภาษาอยางรวดเร็วจากการฟง  และการพูด  

๑.๔.๓.  การเรียนภาษาท่ีสอง
การเรียนภาษาท่ีสองมีองคประกอบ  ดังน้ี
๑.  ภาษาแมของเด็ก  เปนคนละภาษากับภาษาที่ใชเปนภาษาประจ ําชาติ
๒. เด็กมีความสามารถในการใชภาษาแมมากกวาภาษาที่ใชประจ ําชาติในวัย
     กอนเขาเรียน
๓. เม่ือเขาเรียนเด็กเหลาน้ี  หากไมมีการจัดการเรียนการสอนแยกออกตางหาก
     จะไมสามารถเขาใจการเรียนการสอนที่ใชภาษาประจํ าชาติในการสื่อสาร

สถานการณการเรียนภาษาที่สองในประเทศไทยหลัก ๆ  ไดแก

                                                       
•  1 ในความเห็นของผูเขียน  คงจะตองมีการอนุญาติใหเปดสอนท้ัง  ๓   รูปแบบ  ท้ังน้ีข้ึนอยูกับความพรอมของสิง่แวดลอมรอบตัวเด็ก
•  เด็กท่ีควรจะเรียนต้ังแตช้ันประถม ๑  ควรมีพอแมที่ใชภาษาอังกฤษไดดี  ม ี cable  T.V.  ที่รับภาษาอังกฤษได   มีคอมพิวเตอรที่เลน  C.D.  internet  e-

mail  ได  มีหนังสือภาษาอังกฤษอานที่บาน  และถาจะใหดีสามารถพาลูกไปใชภาษาอังกฤษในประเทศที่ใชภาษานี้ทุกป  หากโรงเรียนใดมีผูปกครองท่ีมี
ความพรอมระดับนี้ก็อาจจะเปดสอนในโครงการพิเศษที่สอนภาษาอังกฤษเปนคลายๆ ภาษาที่สอง

•  สวนนักเรียนที่พอแมมีฐานะดีปานกลางอยูในชุมชนที่มีการใชภาษาอังกฤษมากพอสมควร  และโรงเรียนสามารถจัดหาสื่อการสอนประสมภาษา
 อังกฤษที่เด็กสามารถจะใชศึกษาเพิ่มเติมดวยตนเอง  และมีแรงสนับสนุนจากทางบานก็นาท่ีจะสอนในช้ันประถมปท่ี ๓  ก็จะเปนการเรียนภาษาตาง
 ประเทศ
•  สวนนักเรียนท่ีอยูในจังหวัดท่ีโอกาสในการไดยิน  ไดอานภาษาอังกฤษมีนอย  ครูก็มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษไมมาก  พอแมเห็นประโยชน

หรือฐานะล ําบาก  การสอนภาษาอังกฤษในระดับประถมอาจจะเปนความสูญเปลา  จึงนาท่ีจะสอนในระดับมัธยม  หรือภายหลังเมื่อเขาสูระบบงานมาก
กวา  เมื่อมีความจํ าเปนเพราะมีวิธีการสอนแบบเข็มขนท่ีสามารถทํ าใหผูเรียนที่ไมเคยอานหรือพูดภาษาอังกฤษสามารถฟงพูดอานเขียนไดภายใน  140
ช่ัวโมง  ความจํ าเปนจะทํ าใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการเรียน  เพื่อเอาภาษาไปใช  เชน  ในกรณีแรงงานไทยจะไปทํ างานตางประเทศ  เปนตน



๑. การเรียนภาษาไทยของครอบครัวคนจีนท่ีพดูภาษาจีนในครอบครัว
๒. การเรียนภาษาไทยของเด็กไทยเชื้อสายมาเลย
๓. การเรียนภาษาไทยของเด็กเขมรในจังหวัดสุรินทร  จังหวัดศรีสะเกษ  และ
     จังหวัดบุรีรัมย
๔. การเรียนภาษาไทยของเด็กเชื้อสายเวียดนามในจังหวัดตางๆ  เชน  จังหวัด
     หนองคาย  จังหวัดสกลนคร  และในบางจังหวัดทางภาตตะวันออก
๕. การเรียนภาษาไทยของเด็กชาวเขาในภาคตางๆ  เชน  ชาวมง  หรือแมว
     ชาวลีซอ  ชาวอีกอ  และชาวกระเหร่ียง
๖. การเรียนภาษาไทยของเด็กชาวเลย
๗. การเรียนภาษาไทยของเด็กลูกครึ่งไทยเชื้อชาติตางๆ จากตะวันตก  เชน
     ลูกคร่ึงอเมริกัน  ลูกคร่ึงอังกฤษ  ลูกคร่ึงเยอรมัน  เปนตน

การเรียนภาษาที่สองในประเทศไทยเหลานี ้  หากมีการจัดการที่ด ี  และมีนโยบายที่
เฉียบแหลม  จะสรางความไดเปรียบทางการเมือง  เศรษฐศาสตร  และสังคมใหแกประเทศไทย  แต
นาเสียดายที่นโยบายและทิศทางดังกลาวของกระทรวงตางประเทศ  กระทรวงกลาโหม  และทบวง
มหาวิทยาลัยมิไดรับการผลักดันออกมาใหเปนรูปธรรม  และสังคมกลับไปทุมใหกับการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศเพียงมิติเดียว

พัฒนาการในการเรียนภาษาท่ีสอง  จะชากวาพัฒนาการในการเรียนภาษาแม  (ดูราย
ละเอียด  หนา  ๖๔)  เพียงไมกี่ป  และสุดทายเด็กไทยเหลานี้ก็จะเปนผูที่มีความสามารถในทวิภาษา
หรือไตรภาษา  และจะเปนทรัพยากรมนุษยที่มีคุณคาใหกับประเทศไทย  บุคคลเหลานี้ไดสรางสีสัน
และความรํ ่ารวยทางวัฒนธรรมท่ีทํ าไหประเทศไทยมีความโดดเดน  และเปนศูนยกลางการทอง
เที่ยวของเอเชียที่ประเทศเพื่อนบานอิจฉาและพยายามเอาอยาง  การประคับประคองรักษาความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมของคนเหลานี ้  จึงเปนความจํ าเปนเรงดวนท่ีรัฐบาลจะตองเขามาดูแล
กอนที่คนเหลาน้ีจะสูญเสียเอกลักษณทางวัฒนธรรมและกลายเปนประชากรโลกที่ไมแตกตางจาก
วัยรุนในซานฟรานซิสโก  การรักษามรดกทางภาษาเปนเพียงสะพานเดียวที่จะทอดไปสูการรักษา
มรดกทางวัฒนธรรมของคนเหลาน้ี

๑.๔.๔  การเรียนภาษาตางประเทศ
งบประมาณในการเรียนภาษาตางประเทศในประเทศไทยใน  ๕๐  ปที่ผานมา  ๙๙%

ไดทุมใหกับภาษาอังกฤษดวยปรัชญาที่ภาษาอังกฤษเปนภาษาของโลก  และใครที่ไมรูภาษาอังกฤษ
และคอมพิวเตอรจะเสยีเปรียบและหลุดจากวงจรโดยสิน้เชิง  จนเราลืมภาษาตางประเทศอีกหลาย
ภาษาโดยเฉพาะภาษาจีน  และภาษาฮินดีที่มีคนพูดมากที่สุดในโลก



การเรียนภาษาอังกฤษในประเทศไทยนั้นมิใชของงายที่จะทํ าใหเด็กไทยทั้งประเทศมี
ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษใหไดผลดี ระดับ  ๕-๖  (ดูในหนา  ๗-๘)  อยางดีที่สุด  คือการ
พัฒนาประชากรไทยประมาณ  ๒๐%  (๑๒  ลานคน)  ใหมีความสามารถในระดับ  ๔-๕  และหันไป
ทุมใหกับการพัฒนาเด็กที่มีแววทางภาษา  (๑% หรือ ๖๐๐,๐๐๐ คน) ใหมีความสามารถ  ระดับ  ๖-๗
และสนับสนุนเด็กที่เปนลูกครึ่งไทย-อเมริกัน  ลูกครึ่งไทย-อังกฤษ  ลูกครึ่งไทย-ออสเตรเลีย  ลูกครึ่ง
ไทย-แคนาดา  ตลอดจนเด็กไทยที่ไปเติบโตในประเทศดังกลาวที่กลับมาเมืองไทย

ในความเห็นของผูวิจัย  เราสามารถพัฒนาเด็กไทยที่มีการศึกษาจบระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย  มหาวิทยาลัย  ประมาณ  ๒๐%  (๑๒  ลานคน)  ใหสามารถใชภาษาอังกฤษใหไดผลดีใน
ระดับ  ๔-๕  การพัฒนาเด็กไทยที่มีการศึกษาจบระดับมหาวิทยาลัย  (ปริญญาตรี)  ๑๐% หรือ ๖ ลาน
คน  ใหสามารถใชภาษาอังกฤษใหไดผลดีในระดับ  ๕-๖  และการพัฒนาเด็กที่มีแววทางภาษา  (๑%
หรือ ๖๐๐,๐๐๐  คน)  ใหมีความสามารถ  ระดับ  ๖-๗   การพัฒนาดังกลาวมีความเปนไปไดสูงขึ้น
หากไดรับการจัดการท่ีดีและมีงบประมาณรองรับ  เนื่องจากความกาวหนาในทฤษฎีการรับและการ
เรียนภาษา  ความกาวหนาทางเทคโนโลย ี  และการใชนวัตกรรมการเรียนการสอนแบบใหมที่มีสิ่ง
ทดแทนการใชครูท่ีเปนเจาของภาษาในรูปแบบของ  Self  Access  Learning  Centre  ที่ชวยเสริม
การเรียนการสอนในหองเรียน  และเหมาะกับผูเรียนที่มีวุฒิภาวะ  และตองการอิสระภาพที่จะเลือก
เรียนสิ่งที่ตนสนใจและตองการเทานั้น

๑.๕  ความสามารถพิเศษในภาษาตางประเทศ
ความสามารถพิเศษในภาษาตางประเทศนั้นในระยะตน ๆ  จะแตกตางจากความสามารถ

พิเศษในภาษาไทย  เพราะผูเรียนจะตองพัฒนาความสามารถพื้นฐานทางภาษาตางประเทศใหไดถึง
ระดับหน่ึงเสียกอน  ดังจะไดกลาวถึงตอไป  ในบทที ่ ๒  และบทที ่ ๓  กลาวโดยยอ  พัฒนาการทาง
ภาษาของภาษาตางประเทศ  จะประกอบดวย

๑. พัฒนาการในระดับพื้นฐาน  (ระดับ  ๑-๔)  ในกลองความสามารถพิเศษในภาษา
      ตางประเทศ
๒. พัฒนาการในระดับภาษาจนถึงระดับใชการได  (ระดับ  ๕-๘)
๓. พัฒนาการในระดับความสามารถพิเศษ  (สูงกวาระดับ  ๘  และพัฒนาเขาสูความ
      หลากหลายของความสามารถในการใชอวัจนภาษา  ความเขาใจในวัฒนธรรม  
      ตลอดจนเขาถึงคํ าประพันธงานเขียนเปนภาษาตางประเทศได)

นอกจากนั้นในเชิงปริมาณจะมีเด็กหลายคนที่โอกาสอํ านวย   และจะพูดไดหลายภาษา
ซึ่งก็จะตองใหท ํากิจกรรมท่ีตองมีการฝก  เพ่ือใหดํ ารงความสามารถดังกลาวไวใหไดโดยไมลืม



กลองความสามารถพิเศษทางภาษาตางประเทศขางลางคงจะเปนแนวในการศึกษาภาษาตางประเทศ
ไดระดับหน่ึง  แตรายละเอียดจะอยูในบทที ่ ๒  และบทที ่ ๓  ตอไป

ภาพประกอบ ๒  กลองความสามารถพิเศษทางภาษาตางประเทศ
  (สํ าอาง  หิรัญบูรณะ.  ๒๕๔๒)

ความลุมลึกของความสามารถในภาษาตางประเทศนั้นขึ้นอยูกับหัวขอ  เชน  ในดานภาษา
ตางประเทศทางกลุมสภาการศึกษาของยุโรป  Council  of  Europe  ไดแบงความสามารถในการใช
ภาษาออกเปน  ๙  ระดับ  (+  ระดับที่  ๑๐  ความสามารถของเจาของภาษาเอง)  ดังน้ี

ระดับ  ๑ Non-user.  May  not  even  recognize  with
certainty  which  language  is  being  used.

ยังใชไมได  ฟงไมออกดวยซํ้ าวาพูด
ภาษาอะไร  รูศัพทเปนตัวๆ

ระดับ  ๒ Intermittent  user.  Performance  well  below
level  of  a  working  day-to-day  knowledge

นานๆ จะไดใชภาษาท ี ยังรูแตใชการ
ไมได  ส่ือสารไดเล็กนอย



of  the  language. Communication  occurs
only  sporadically.

ระดับ  ๓ Extremely  limited  user.  Does  not  have  a
working  knowledge  of  the  language  for
day-to-day  purposes, but  better  than  an
absolute  beginner.  Neither  productive  or
receptive  skills  allow  continuous
communication.

ยังใชไดนอยมาก  ยังใชการไมได  แตรู
มากกวาระดับ  ๒  ยังไมสามารถสื่อ
โดยการพูด  เขียน  หรือฟงภาษาได
ยาวๆ เปนเวลานาน

ระดับ  ๔ Marginal  user.  Lacking  in  style,  fluency
and  accuracy,  is  not  easy  to  communicate
with,  accent  and  usage  cause
misunderstandings.  Generally  can  get  by
without  serious  breakdowns.

รูภาษาบาง  แตขาดความคลอง  ความ
ถูกตอง  และความเหมาะสมในการใช
ภาษา  การออกเสยีง  และการเขียน  ยัง
สื่อแบบผิดๆ  แตพอส่ือสารได

ระดับ  ๕ Modest  user.  Although  he  manages  in
general  to  communicate,  often  uses
inaccurate  or  inappropriate  language.

สื่อสารไดดีพอสมควร  แตยังผิด  หรือ
ใชภาษาไมถูกตองกับกาลเทศะ

ระดับ  ๖ Competent  user.  Although  coping  well
with  most  situations  he  is  likely  to  meet,
is  somewhat  deficient  in  fluency  and
accuracy  and  will  have  occasional
misunderstandings  or  signigicant  errors.

รูภาษาดี  ใชไดในสถานการณทั่วไป
แตยังไมคลองพอ  หรือยังใชภาษาผิด
และใชผิดจึงท ําใหเกิดความเขาใจผิด

ระดับ  ๗ Good  user.  Would  cope  in  most
situations  in  an  English-  speaking
environment.  Occasional  slips  and
restrictions  of  language  will  not  impede
communication.

ใชภาษาไดดีในทุกสถานการณ  อาจ
ผิดบางบางครั้ง  แตไมมีปญหาในการ
สื่อสาร

ระดับ  ๘ Very  good  user.  Presentation  of  subject
clear  and  logical  with  fair  style  and
appreciation  of  attitudinal  markers.  Often
approaching  bi-lingual  competence.

รูภาษาในระดับดีมาก  สามารถนํ า
เสนอสิ่งที่ตองการสื่อสารไดอยางชัด
เจน  มีตรรกะ  และมีลีลาส ํานวนดี
เกือบเทาคนที่ใชภาษาได  ๒  ภาษา



ระดับ  ๙ Expert  user.  Communicates  with  authority,
accuracy  and  style.  Completely  at  home
in  idiomatic  and  specialist  English.

ผูชํ านาญทางภาษา  สามารถสื่อสาร
แบบรูจริง  พูดไดชัดเจนถูกตอง  และ
เหมาะสม  ใชภาษาไดอยางคลองเทา
กับความสามารถในภาษาแม
(Bilingual)

ตารางท่ี ๑.๒  ระดับความสามารถในการใชภาษาตางประเทศ

สวนความลุมลึกในหัวขออื่นๆ ก็จะแตกตางกันไป  เชน
ความสามารถระดับความหลากหลายดานอื่น  เชน  ในดานการเขาถึงและการแตง

วรรณกรรม  (ความหลากหลายดานที่  ๕)  ระดับความลุมลึกอาจจะเปน
ระดับที ่ ๑  ความรู อานมามาก คุยไดทุกยุคทุกเรื่อง ต้ังแตวรรณกรรมยุกตอังกฤษโบราณ 

     เชน Beowolf  จนถึง  วรรณกรรมยุคปจจุบัน
ระดับที ่ ๒  ความเขาใจ
ระดับที ่ ๓  ความสามารถในการวิเคราะห  สังเคราะห  และแสดงความซาบซึ้งในงาน  

      วรรณกรรม  เชน ศาสตราจารย ดร.เจตนา  นาควัชระ
ระดับที ่ ๔  ความสามารถในการแปลโดยผดุงอรรถรสเดิมไวไดครบ เชน  อมราวดี  นิดา

      หรือหมอมราชวงคเสนีย  ปราโมช  ที่แปลกลอนสี่สุภาพ  ของศรีปราชญ  
      เปนภาษาอังกฤษ  หรือดร. ดวงทิพย  สุจันทราธิป ผูมีความสามารถพิเศษใน
      การเปนลาม

ระดับที ่ ๕  ความสามารถในการแตงบทประพันธเปนภาษาที่สอง  เชน  รมต. ปองพล  
      อดิเรกสาร  ที่เขียนนวนิยายภาษาอังกฤษ  โดยใชนามแฝงวา พอล อดิเรกซ 
      (Paul  Adirex)  หรือ  โจเซฟ คอนราด (Joseph  Conrad)  ชาวโปแลนด  ที่
      แตงนวนิยายชิ้นเอกของอังกฤษหลายเรื่อง  เชน  เร่ือง  เทสตผูบริสุทธิ ์ ลอรด
      จิม (Lord  Jim)  เปนตน

การวิเคราะหความสามารถพิเศษในกลองความสามารถพิเศษทางภาษาแม  และกลอง
ความสามารถพิเศษทางภาษาตางประเทศนั้นเปนเพียงตัวอยาง  เพ่ือแสดงกรอบความคิดของผูเขียน
โดยใชผูที่มีความสามารถพิเศษมาเปนกรณีตัวอยาง  แตผูที่มีความสามารถพิเศษเหลานี ้  “สรางตน
เอง”  จนมีความสามารถพิเศษดังกลาว  ในขณะที่นโยบายของชาติในปจจุบัน  คือ  การเขาไปชวย



พัฒนาเด็กและเยาวชนในระบบโรงเรียน   และดึงศักยภาพทางภาษาของเขาออกมาใหสูงที่สุดเทาที่
จะท ําได

๑.๖  กรณีศึกษาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา
ที่กลาวมาแลวนั้น เราหมายถึงความสามารถพิเศษหรือพรสวรรคทางภาษาของผูใหญที่ได

พัฒนาเต็มที่จนกลายเปนเพชรที่ไดเจียรนัยแลวจนมีผลงานเปนที่ประจักษตอสังคม  แตจุดประสงค
ของงานวิจัยชุดน้ีตองการจะเสาะหาเยาวชนไทยที่มีศักยภาพอันแสดงออกถึงความสามารถพิเศษ
หรือพรสวรรคทางภาษาดังกลาวเพื่อที่จะไดสรางหลักสูตรพัฒนาความสามารถน้ีใหเต็มที่เพื่อที่จะ
สรางบุคลากรมาชวยพัฒนาประเทศชาติในดานตางๆ

ในยุคปจจุบัน  หลายคนตั้งค ําถามวา ท ําไมเราไมมี นักปราชญทางภาษาไทยอยางพระยา
อนุมานราชธน น.ม.ส. มีแตนักเขียนเรื่งสั้นไมกี่เรื่องที่ชนะการประกวดซีไรทืที่อาจจะไมมีงานเขียน
อีกหลังจากไดรับรางลัลแลวท ําไมเวลามีการเสด็จประพาสตางประเทศ   เราจึงตองอาศัยลามชาว
ตางประเทศที่พูดภาษาไทยได เพราะเคยมาเรียนกับมหาวิทยาลัยในประเทศไทย)   ท ําไมเมื่อนายก
ชวน หลีกภัย ไปเยีย่มประเทศเวียตนาม เราตองอาศัยลามที่เปนคนลาวชวยแปลไทยเปนภาษาญวน
และแปลภาษาญวนเปนไทย แลวเรารูไดอยางไรวาเขาแปลถูกตามท่ีเราตองการ  เม่ือเร็ว ๆ นี้ที่มีการ
จับตัวประกันที่สถานฑูตเมียนมา เราก็ตองอาศัยนักศึกษาพมาลี้ภัยมาเปนลามถายทอด

ดังน้ัน  จุดประสงคของงานวิจัยนี้คือการเสาะหาเด็กที่มีแววของพรสวรรคทางภาษา หรือ
ความสามารถพิเศษทางภาษา แลวนํ าเขามาเจียรนัยใหเปนเพชรน้ํ าหนึ่งที่จะไปท ําประโยชนใหแก
ประเทศชาติโดยมีการวางแผนอยางเปนระบบ

แวนทัสเซล - บาสกา (VanTassel-Baska.  ๑๙๙๖ : ๑๐๓-๑๑๐)  ไดรายงานผลการศึกษา
ของเบยลี่ที่ไดศึกษา  เดวิด  วัย  ๕  ขวบ  ที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาไวในหนังสือชื่อ  Literacy
Development in Verbally Talented Children  ดังน้ี
เดวิด  ๕  ขวบ

เด็กชายเดวิด  อายุ  ๕  ขวบ  อยูช้ันอนุบาล  แตในการทดสอบโดยใช  Woodcock-Johnson-
R  Tests  of  Academic  Achievement  (W-J-R)  ปรากฏวาเมื่อเรียงลํ าดับความสามารถของเด็กวัย
๕  ขวบ  ๖  เดือน  เดวิดอยูลํ าดับ  ๙๙.๙  ผลการทดสอบปรากฏวาเดวิดรูศัพทของเด็กชั้นประถมปที่
๖  และในการทดสอบความเขาใจในการอาน  เดวิดก็ควรอยูในชั้นประถมปที่  ๖  เชนกัน  ถาหากให
เดวิดไปเรียน  ก.ไก  ข.ไข  กับเด็กอนุบาลดวยกัน  เดวิดจะเบื่อหนายเพียงใด  เดวิดตองการโรงเรียน
ที่มีที่ใหเขาไดอานสิ่งที่ทาทายความสามารถของเขา



คารา   ๖- ๙   ขวบ
ในหนังสือเลมเดียวกันของแวนทัสเซล - บาสกา  ก็ไดสรุปการศึกษาของเบยลี่ที่ไดศึกษา  คารา
ระหวางอาย ุ ๖ - ๙  ขวบ  ที่มีความสามารถทางภาษาที่สูงเกินกวาเด็กปกติวา

เม่ือ คารา  ๖  ขวบ  เธออยูชั้นประถมปที่ ๔  เรียนรวมกับเด็กอายุ  ๙ - ๑๐  ขวบ  เบยลี่
รายงานวาพบคาราคร้ังแรกในหองเรียนเม่ือคารา  อายุ  ๖  ขวบ  เม่ือใหนักเรียนในช้ันเขียนหัวขอท่ี
นาจะนํ ามาเขียนความเรียงได  จะเห็นความแตกตางระหวางหัวขอของเอม่ีท่ีเปนเด็กปกติ  และหัว
ขอของคาราที่เปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษในการเขียน

     หัวขอของเอมี่      หัวขอของคารา
bikes water my  two  dogs my  food
mommy mouse my  two  sisters my  clothes
rabbit  bananas my  family my  house
dinosaur  clocks dinosaurs my  birthday
gerbil earth myself my  neighbor
cats brother animals my  body
dogs leaves the ornament  I  made my  teeth
tree carrots the  book  I  wrote my  hair

my  mom my  video  camera

ภาพประกอบ ๓  หัวขอท่ีจะเขียนความเรียงของเอม่ี (๙ ขวบ)  และคารา  (๖  ขวบ)
ภาษาของคาราแสดงความสามารถ

ในการใชโครงสรางทางไวยากรณที่ซับซอน
ความสามารถในการใชคํ าคุณศัพท  และ
จํ านวนคํ าขยายหัวขอที่จะเขียน  อันบงถึง
ความคลองในการคิด  และความสามารถใน
การอธิบายขยายความคิดเปนเรื่อง  นอกจาก
น้ันหัวขอ  My  Video  Camera  แสดงถึง
ความคิดท่ีแหวกแนวไปจากคนอ่ืนในหอง
เรียนเดียวกัน

เมื่อคาราจบชั้นประถมปที่ ๔  (๙
ขวบ)  ในแฟมสะสมงานของคาราเราพบการ
เขียนรูปแบบตางๆ  เชน  กลอน  ความเรียง
บทความ  เร่ืองเลา  ภาษาท่ีบอกอารมณ  หรือ
บรรยายภาพไดชัดเจน  ภาษาที่กลาวถึง  เหตุ
การณท่ีเกิดข้ึนอยางตอเน่ือง  และมีเหตุมีผล
ตอกัน



          พออายุ  ๙  ขวบ  คาราไดรางวัลเมื่อเขียนนิทานเรื่อง  Leena  and  the  Magic  Shoes
          ท่ีมีการใชภาษาเชิงอุปมาอุปมัย  (Simile)  และการเลนเทคนิคทางเสียงของภาษา
         (Onomatopoeia)  ไดอยางยอดเย่ียม  โดยมีการใชการสะกด  และการใชภาษาอยางถูกตอง
         ไมมีท่ีติ

“Leena  felt  all  her  blood  rushing  through  her  body  like  a
stream  in  a  storm.  She  could  hear  her  heart  beating  louder,  and  louder.   
Bump,  bump,  bump.  Louder,  Faster,  bump,  bump,  bump,  bump.”



เมื่ออยูชั้นประถมปที ่๖  (๑๑  ขวบ)  คาราสามารถแตงบทกวีบทนี้ได

          The  Sky

Oh  way  up  high,  Where  the  birds  only  fly,
A  road  or  a  path,
With  a  really  big  bird  bath,
Somewhere  that  is  very  far  away --
That  you  can’t  see  every  day.

If  you  have  to  see  it  now,
I  really  don’t  know  how,
For  only  in  your  dreams,
Can  you  see  this  magical  place
That  is  covered  in  pink  and  lace.
If  you  have  a  long  sleep.
Your  dream,  you  will  keep.

The  only  thing  I’m  trying  to  say
Is  that  you  can’t  see  where  the
Sky  ends  every  day.

ความสามารถในการหาสมัผัส  การรอยกรองคํ าออกมาเปนกวีนิพนธ  การใชสัญลักษณ
และการใชภาษาที่เปนนามธรรม  บงบอกถึงความเปนอัจฉริยะทางภาษาของเด็ก  ๑๑  ขวบ  คนน้ี
ส ําหรับในประเทศไทยน้ัน กรณีที่ชัดมากของการที่มีพรสวรรคทางภาษา คือนักเขียน รงค วงสวรรค
ซึ่งไดใหรายละเอียดเกี่ยวกับตนเองดังนี้



’รงค  ๓-๔  ขวบ
หาขวบ  จะตองอานหนังสือใหพอฟงเปนประจํ า  เชน
น.ส.พ. ประชาชาติ
…เม่ืออายุหาขวบจะตองอานหนังสือใหพอฟงเปนประจํ า  เชน
น.ส.พ. ประชาชาต ิ จํ าไดวาอาน  “อารยธรรม”  ไมออก  ตองเอา
ชายมุงคาบไวในปาก  เพื่อใหเสียงพึมพัม  พอจะไดคิดวาอานออก
… เมื่อมาพักกับยายก็อานเรื่องจักษๆ วงศๆ ใหยายฟง  เชน  เร่ืองขุน
ชางขุนแผน  ปลาบูทอง  รามเกียรต์ิ  ลักษณาวงศ  ชอบมาก  รูสึก
สนุกดวย  ตอนน้ันอายุราว  ๖ - ๗  ขวบ  (ประถม ๑ - ๒)  หนังสืออ่ืน
ไมคอยมีอาน นอกจากเร่ืองจีน  เชน  ช่ันบอเหมา

เม่ือผมตองเรียนวรรณคดีท่ีตัดมาเปนตอนๆ จึงเห็นวาไม
สนุก  เพราะผมเคยอานท้ังเลมมาแลว
…ฉะนั้น  เม่ือผมตองเรียนวรรณคดีท่ีตัดมาเปนตอนๆ  จึงเห็นวาไม
สนุก  เพราะผมเคยอานทั้งเลมมาแลวทั้งนั้น
…แตวรรณคดีบางเร่ืองอยางอิเหนา  หรือพระลอ  ผมไมมีความอด
ทนที่จะอาน  ศัพทแสงมากมาย  ยอมรับวาไมรูเร่ืองเลย  อยางขุนชาง
ขุนแผนผมชอบและยังอานจนถึงทุกวันนี้  นับถือวาเปนวรรณคดี
สะทอนชีวิตคนไทยไดดีที่สุด  ใชค ํางายๆ ภาษาชาวบาน  ผมอาน
หนังสือมากมายหลายประเภท จนรูสึกวาอานหนังสือไมนอยกวาใคร

เราพบวา ’รงค มีความสามารถตั้งแตวัย ๓ - ๔ ขวบ  โดยอานศัพทสูง  (อารยะธรรม)
ไวยากรณที่ซับซอน  (หนังสือพิมพประชาชาต)ิ  ’รงค  เขาใจในการใชระบบสัญลักษณในภาษาไทย
อยางคลองแคลว  ในขณะที่เด็กอื่นๆ  เพ่ิงจะเรียนอาน  ก. ไก  ข. ไข  เม่ือเขาเรียน  ’รงค  เร่ิมเขาสู
โลกของวรรณกรรม  ต้ังแตอายุ  ๖ - ๗  ขวบ  (ชั้นประถม ๑ - ๒) สามารถอาน ลักษณาวงศ  ขุนชาง
ขุนแผน  มีสมาธ ิ  และจะอานไดเปนเวลานาน  ดังน้ัน  จึงนาเห็นใจวา  ’รงค  จะเบ่ือช่ัวโมงภาษา
ไทยเพียงใด  ที่ตองเรียนในสิ่งที่มิไดทาทายความสามารถของเขา  สาเหตุที’่รงคไมชอบวิชาภาษา
ไทย  เพราะขณะท่ีครูสอน  ก  ข  ค  ง  ใหนักเรียนคนอ่ืนๆ  ’รงค  ไดกาวไปสูโลกของขุนชาง
ขุนแผนไปแลว



’รงค  วงษสวรรค  คือ  เด็กที่มีความสามารถพิเศษที่ระบบการศึกษาไทยไมเอื้อที่จะ
พัฒนา  และระบบน้ีเองท่ีไดหยุดย้ังการเจริญเติบโตทางภาษาของเขา  ซึ่งสอดคลองกับรายงานของ
สุมณฑา  พรหมบุญ  จากวารสารวิทยาศาสตร  ๒๕๓๖  ไดรายงานผลการวิจัย ในตางประเทศวา

๖๓%  ของผูติดยาเสพติดเปนเด็กปญญาเลิศ
๑๙%   ของคดีอุจฉกรรจมีนักโทษท่ีมี  IQ  สูงกวา  ๑๔๕
๗๘%  ของบุคคลท่ีโลกยอมรับวาเปนอัจฉริยะเปนผูมีปญหาดานการเรียน
๑๙%   ของนักเรียนที่เลิกเรียนกลางคันเปนเด็กที่อยูในกลุมนักเรียน  ๕%  ที่
           ท ําคะแนนไดสูงสุดในชั้นเรียน

๑.๗  ปญหาและความตองการ
กรณีของ รงค  คือตัวอยางของสถานการณที่เด็กที่มีความสามารถพิเศษจํ านวนมาก

ประสบในระบบโรงเรียน  ในการศึกษาโรงเรียนเอกชนแหงหน่ึงในกรุงเทพฯ ผูวิจัยพบวา มีเด็กที่มี
ปญหาในหองเรียนจนครูใหญตองอนุญาตใหไมตองเขาหองเรียน  เะพราะในหองเรียน เขาจะมีพฤติ
กรรรมท่ีกาวราว  ไมสนใจในสิ่งที่ครูสอน  เอางานอ่ืนมาทํ า เพราะทํ างานท่ีครูส่ังเสร็จแลวต้ังแต
ตอนที่ครูยังอธิบายวิธีการท ําใหเพิ่อนฟง จะโพลงถามค ําถามทั้งๆที่ครูยังอธิบายไมเสร็จ บางราย
เถียงครูวาสิ่งที่ พูดไมถูกตอง      คลาก  (Clark.  ๑๙๙๒)  ไดใหขอมูลในท ํานองเดียวกันในตาราง
แสดงลักษณะ  พฤติกรรม  และตัวบงชี้ความสามารถพิเศษทางภาษาดังนี้

ลักษณะ พฤติกรรม ตัวบงช้ีปญหา
อานมาก  อานหนังสือทุกประเภท อานมากใชหองสมุดเองไมตองสัง่ มุงม่ัน)  มักไมรับผิดชอบงานอ่ืนท่ีใหทํ า

ใชศัพทสูงเกินวัย สามารถส่ือความหมายท่ีตองการไดดี ชอบเดน  มักทํ าใหเพ่ือนรวมช้ันหม่ันไส

มีความตั้งใจสูง  สมาธิดี มุงมั่น  ถาลงมือทํ าแลวจะทุมเทใหงาน ไมชอบทํ างานตามตารางสอน  เวลาท ํางาน
อยากจะทํ าใหเสร็จ  ไมชอบหยุดเม่ือหมดคาบ

อยากรูอยากเห็น  ความสนใจหลาก
หลาย  ทํ าหลายอยางพรอมๆ กัน

ชอบถามค ําถาม  มักตื่นเตนเวลาเกิดความ
คิดใหมที่เฉียบแหลม

รีบเรงท ํางานเร็ว  แตไมปราณีต  เรียบรอย

เรียนเกง  สอบไดคะแนนดีมาก เรียนดี ขีโ้ม  หลงตัวเอง  รูสึกวาคนอ่ืนนารํ าคาญ

ตาราง ๑.๓   ตัวอยางพฤติกรรมในหองเรียนของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา



ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษแตขาดการพัฒนา
ดังที่กลาวแลววา  หากความสามารถพิเศษหรือพรสวรรคน้ีไมไดรับการพัฒนา

หรือระบบโรงเรียนไมเขาใจ  ความสามารถเหลานี้จะสรางปญหาใหแกเด็กที่มีพรสวรรคทันที
ดังเชน  ในกรณีของ  ’รงค  วงษสวรรค   คลากไดระบุอาการที่นากลัว  อันตราย  และเตือนผูสอนให
ระวังและคอยดูพฤติกรรมของเด็กกลุมนี ้ ดังน้ี

อาการท่ีควรระวัง
๑. มีความตองการจะเปนหน่ึงไมมีสอง
๒. เบ่ืองาน  เกลียดการฝกซํ ้าซาก  สรางปญหาในหองเรียน
๓. ไมรับผิดชอบกับงานอ่ืนๆ ที่ไมสนใจ
๔. ข้ีโม  ชอบอวด  ชอบท ําใหเพ่ือนๆ หมั่นไส
๕. แยงพูด  แยงตอบ  ไมเปดโอกาสใหเพื่อนในการสนทนา
๖. ไมชอบเรียนตามตารางสอน
๗. ท ําอะไรเรงรีบ  ไมรอบคอบ  ไมพัฒนาความเปนเลิศ
๘. ไมยอมท ํางานกับเด็กคนอื่น
๙. กลาวิจารณ  หรือทัดทานผูใหญ  กาวราว  ชอบทาทายผูที่มีอ ํานาจเหนือกวา
๑๐. แกลงหรือทํ าใหคนอ่ืนเปนตัวตลก
๑๑. ชอบยุงกับเร่ืองของคนอ่ืนๆ
๑๒. ชักน ําเพื่อนไปในทางไมดี
๑๓. มีเพ่ือนนอย  ไมเคารพกติกา  คือ  เช่ือม่ันในตนเองสูง

ตาราง ๑.๔    อาการท่ีควรระวังของเด็กท่ีมีพรสวรรคทางภาษา  แตขาดการพัฒนา

๑.๘  ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษา
พารค  (Parke.  ๑๙๘๙: ๑๘-๒๒)  กลาวเกี่ยวกับลักษณะของเด็กที่มีพรสวรรคและเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ  ดังน้ี
ลักษณะทางดานพุทธิปญญา  (Cognitive  Characteristics)  มีลักษณะดังนี้

๑. มีความสามารถสูงในการแปรคาสัญลักษณตางๆ  (An  advance  ability
to  manipulate  symbols)
๒. มีความสามารถในการจ ําที่ไมธรรมดา  (Unusual  ability  to  remember)



๓. มีความสามารถในการกักเก็บขอเท็จจริงตางๆ มากมาย  (Large
storehouses  of  facts)  คือ  โดยท่ัวไปเด็กท่ีมีพรสวรรคจะรูจํ านวนของสิ่ง
ของ  แตถาพวกเขาสนใจ
พวกเขาก็จะรูรายละเอียดในสิ่งเหลานั้นอยางลึกซึ้ง
๔. มีระดับความเขาใจเร่ืองตางๆ อยางทะลปุรุโปรง  (Unusally  deep  levels
of   comprehension)
๕. มีสมาธิดีเยี่ยม  (Advanced  ability  to  concentrate)

ลักษณะทางจิตพิสัย  (Affective  Characteristics)  มีลักษณะดังนี้
๑. มีความรูสึกไวตอพวกเขาเอง  คนอ่ืน  และสิ่งแวดลอมของพวกเขา
(Sensitivity  to  themselves,  others  and  their  environment)
๒. ชอบที่จะอยูกับผูใหญหรือเด็กที่มีอายุมากกวา  (Preference  to  be  with
adults  or  old  children)
๓. มีความมานะบากบั่นที่จะเห็นผลสํ าเร็จของงาน  (Intensity)
๔. เจาความคิด  เปนขุมทรัพยทางความรู  (Resourcefulness)  มีความ
สามารถในการแกปญหาที่ยุงยากซับซอนไดดี
๕. มีความเปนผูนํ า  (Leadership  ability)

ลักษณะของเด็กที่มีความคิดสรางสรรค  (Characteristics  of  Creative  Student)
มีลักษณะดังนี้

๑. มีสติปญญาสูง  (High  intelligence)
๒. มีธรรมชาติที่จะทดลองความคิดใหมๆ  หรือเร่ืองใหมๆ  อยูเสมอ
(Natural  drive  to  explore  idea)
๓. มีสายตากวางไกลสามารถมองสิ่งตางๆ ในภาพรวมได  (Ability  to  see
things  wholistically)
๔. ชอบงานที่ทาทายและแปลกใหม  (Chellenging  of  the  conventional)
๕. มีความคิดเปนของตนเอง  (Independent  thinking)
๖. ชอบความสนุกสนาน  ขี้เลน  (Playfulness)

๑.๙  การเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา
โดยสรุป ความสามารถพิเศษดานภาษา หมายถึงความสามารถของบุคคลในการฟง พูด

อาน เขียน ไดอยางมีประสิทธิภาพเหนือกวาบุคคลอื่นๆในวัยเดียวกัน  นอกจากน้ัน เรายังพบวาผูมี



ความสามารถพิเศษดานภาษาจะเปนผูที่มีความสนใจอยางจริงจัง ตอเน่ืองในเร่ืองเก่ียวกับภาษามี
ทักษะสูงกวาเด็กที่อยูในวัยเดียวกัยจนเห็นไดอยางเดนชัด และสามารถพัฒนาความสามารถในการ
ใชภาษาของตนไดอยางพลิกแพลง สรางสรรค ลึกซึ้ง และมีเอกลักษณเฉพาะตน

ผูวิจัยไดสังเคราะหลักษณะของเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาจากทฤษฎี
ทางภาษาศาสคร ของ  Ferdinand de Saussure,   Austen ,  Van Ek,   ทฤษฎีพัฒนาการมาแตก ําเนิด
ของ Chomsky  Miller , Brown    ทฤษฎีกลยุทธในการเรียนภาษาของ Krashen , Oxford   และ
Chalmot    ทฤษฎีพหุปญญา ของ  นักการศึกษาพิเศษ เชน  Carroll, Skehan, Garder, Van Tussel
Basra, Rubin, Clark   ในสวนที่เกี่ยวกับความสามารถพิเศษทางภาษา  (verbal talent) และ จากกรณี
ศึกษาเด็ ก ทั้ง ๔  ค น ที่ไดกลาวถึงมาแลว  และศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพของเด็กและเยาวชนได
พัฒนาแบบส ํารวจเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา  ดังในตารางท่ี  ๑.๔. และทานที่
สนใจอาจใชแบบส ํารวจน้ีสํ ารวจความสามารถทางภาษาของทานได (ดูรายละเอียดในบทที ่๒ สวน
วิธีการ จะศึกษาไดไดจาก   ส ําอาง หิรัญบูรณะ  ๒๕๔ ๒ ,     ความสามารถพิเศษทางภาษา)



ตารางท่ี ๑. ๕   แบบส ํารวจเด็กเกงภาษา

ช่ือ…………………………… โรงเรียน………………………………ช้ัน…………อายุ ……ป
ช่ือครูหรือผูกรอกแบบสํ ารวจ…………………………………….รูจักเด็กมานาน…..…ป
ในฐานะ ………………………………………. วันท่ีกรอกแบบสํ ารวจ…………………….

  *  ในกรณี ท่ี  ไมทราบ หรือไมมีขอมูล   ใหเวนวาง

ลักษณะความสามารถพิเศษ
ทางภาษา

นอยมาก นอย มบีาง มมีาก มีตลอด
เวลา

1) ชางเจรจา    ชางพูด      

2) ชอบเลนกับภาษา เจาคารม      

3) สนใจ และชอบศึกษาที่มาของภาษา      

4) ลอเลียน หรือเลียนแบบวิธีพูดของคนอื่นไดดี      

5) ชอบเลนเกม หรือทํ ากิจกรรมทางภาษา เชนปริศนาอักษรไขว      

6) ชอบสรางศัพทหรือสํ านวนแปลกๆขึ้นใชเอง      

7) ชอบทองและจํ าค ําศัพท ความจํ าด ีจํ าอะไรไดยาวๆ      

8) ชอบสะสมบทประพันธคํ ากลอน เจาบทเจากลอน      

9) ชอบเลานิทาน      

10) ชอบอานหนังสือ มีหนังสือติดตัวเปนประจํ า      

11) รูและใชศัพทส ํานวนไดหลากหลาย      

12) ชอบจดบันทึก      

13) อานและเขียนไดเร็วกวาเด็กในวัยเดียวกัน      

14) รูและจ ําบทประพันธ โคลงกลอนไดไวกวาเด็กในวัยเดยีวกนั      
15) ชอบเขียน หรือแตงเร่ืองราวตางๆ เชน นิทาน โคลงกลอน สาร

คดี
     

16) สามารถเรียนภาษาตางๆไดอยางรวดเร็ว      
17) กลาเดา เวลาอานไมเดือดรอนถาไมรูทุกคํ า      

18) อยากรูอยากเห็น  สนใจรอบดาน  หลากหลาย  มีขอมูล
มากมาย  เปนขุมทรัพยทางความรู

     

19) เรียนภาษาจาก ทีวี วีดิโอ ภาพยนตร      

20) เขาใจเรื่องที่อานหรือฟงไดอยางรวดเร็ว และแจมแจง      

21) สามารถเขาใจความหมายแฝงในเรื่องที่อานหรือฟงได      



22) เขาใจและสามารถตีความหมายระดับนามธรรมและ
 สัญลักษณได

     

23) พูดไดเร็ว (หรือ แกแดด) กวาเพื่อนในวัยเดียวกันชอบอยู
กับผูใหญหรือเด็กที่อายุมากกวา

     

24) รูจักใชถอยคํ าที่เหมาะสมในการพูดและเขียน      

25) พูดและเขียนแสดงความคิด หรือบอกความตองการหรือ
ความรูสึกของตนเองใหผูอื่นเขาใจไดชัดเจน

     

26) สามารถอธิบายหรือบรรยายความหมายของสิ่งตางๆได
อยางชัดเจน โดยใชถอยค ํารัดกุม เหมาะสม

     

27) รูจักใชการเปรียบเทียบเพื่ออธิบายใหเขาใจความหมายได
อยางชัดแจง

     

28)  มีอารมณขัน  ชอบความสนุกสนานมีความสามารถใน
การเลาเรื่องไดอยางสนุกสนานนาติดตาม

     

29) สามารถวิจารณอยางสรางสรรคจากเรื่องที่อานหรือฟงได      

30) สามารถเสนอแนวคิดใหมๆจากเรื่องที่อานหรือฟงได      

31) ใชภาษาท่ีทํ าใหเกิดจินตนาการไดอยางแจมแจงและมีสีสัน      

32) ใชค ําบรรยายที่ท ําใหเห็นความงามและแสดงถึงอารมณที่
ละเอียดออนได  มีความรูสึกไวตอคนอ่ืน  และสิ่งแวดลอม

     

33) มีภาวะผูนํ า  มีความคิดเปนตัวของตัวเอง เจาความคิด      

34) ชอบอะไรที่ซับซอน  ทาทาย  แปลกใหม      

35) ใชภาษาสละสลวย ลึกซึ้ง งดงาม และกาวหนาเกินวัย      

36) สามารถแตงเรื่องราวที่ซับซอน พิศดาร เต็มไปดวย
จินตนาการ

     

37) ประสบความส ําเร็จในการพูดหรือโตวาท ีแสดงวาทะ
 ศิลปไดเยี่ยมยอด

     

38) ประสบความส ําเร็จในการดนกลอนสด ลํ าตัด เพลงฉอย
ฯลฯ

     

39) สามารถแตงบทกวีนิพนธไดถึงระดับมืออาชีพ
รวมคะแนนในแตละแถว
คูณดวยน้ํ าหนัก    1     2     3     4      5
รวมผลคูณในแตละแถว
รวมท้ังหมด
เกณฑ ความสามารถพิเศษ
            200-180 สูงมาก                            160-179 สูง
            140-159 ปานกลาง                       120-139  มีบาง
            100-119 สุงกวาคนทั่วไปเล็กนอย
                                                                                                                ส ําอาง หิรัญบูรณะ       อุษณีย โพธิสูข    2542
                                                                                        ศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพของเด็กและเยาวชน  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ



ส ําหรับภาษาอังกฤษนั้น การคัดเลือกเด็กเขาโครงการ ดวยวิธีการดังกลาว อาจจะท ําไดใน
ชั้นประถมปที่ ๓  ตามโรงเรียนเอกชนท่ีมีการสอนภาษาอังกฤษมาต้ังแตช้ันอนุบาล  แตอาจจะดีกวา
ถาไปท ําในชั้นประถมปที่ ๕  เทอม ๒  หรือประถมปที ่๖ เมื่อเด็กอานภาษาอังกฤษแตกแลว  แตควร
ท ําใหเร็วที่สุดเทาที่จะท ําไดเพราะความสามารถในการเลียนเสียงใหเหมือนเจาของภาษา จะท ําได
ยากขึ้น ๆ หลังจากอาย ุ ๘-๙ ปไปแลว เนื่องจากอวัยวะในการเปลงเสียงและความสามารถในการ
แยกเสียงของเด็กจะหยุดพัฒนาหลังจากวัยนี้

ขณะนี้ รัฐไดเห็นความจํ าเปนในการพัฒนาการศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนที่มีศักยภาพ
และความสามารถพิเศษ   และคณะรัฐมนตรีไดอนุมัติ โดยหลักการแผนพัฒนาการศึกษาส ําหรับเด็ก
และเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  ที่ส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ  (๒๕๔๑ : ๑-๓)
ไดนํ าเสนอเม่ือวันท่ี ๑๑ มกราคม ๒๕๔๒  ให

“… เด็กและเยาวชนที่มีศักยภาพและความสามารถพิเศษ…ใหไดรับการ
พัฒนาใหเต็มที่     เพือ่เสริมใหความสามารถพิเศษเปนท่ีประจักษ  และมีการ
แสดงออกอยางเต็มที ่  รวมท้ังใหมีการเรียนรูแบบรุกและมีพลวัต  เด็กและ
เยาวชนเหลานี้ตองการความชวยเหลือ  โดยเฉพาะการกระตุนทางความคิด
และการไดรับบริการที่สงเสริมความสามารถพิเศษของตน  รวมท้ังการสราง
เสริมแรงจูงใจใหใฝรูอยางกาวหนา”



บทที่  ๒
ปรัชญา  วิสัยทัศน  และกรอบทฤษฎี

๒.๑   ปรัชญาและวิสัยทัศนของรัฐในการพัฒนาเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ
          ทางภาษา

ส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ  (๒๕๔๑ : ๑-๓)  ไดก ําหนดแผนพัฒนาการ
ศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  ดังน้ี

หลักการและเหตุผลท่ีมีแผนพัฒนาการศึกษาสํ าหรับเด็กและเยาวชน
การจัดการศึกษาที่ผานมา  เปนการสอนตามหลักสูตรท่ีเนนเน้ือหาวิชาการเพ่ือการสอน

โดยคํ านึงถึงธรรมชาติ  ความสนใจ  และศักยภาพของผูเรียนเพียงเล็กนอย  เด็กและเยาวชนที่มีศักย
ภาพและความสามารถพิเศษสวนใหญไมไดรับบริการพัฒนาใหเต็มที่

สังคมไทยไมเปนสังคมที่สงเสริมใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  ไมสงเสริมใหมีการคิดคน
โดยเห็นคุณคาของตนเอง  เปนเหตุใหเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษไมสามารถพัฒนาตน
เอง  เปนเหตุใหตองมีบริการเบ้ืองตน  เพื่อเสริมใหความสามารถพิเศษเปนที่ประจักษ  และมีการ
แสดงออกอยางเต็มท่ี  รวมทั้งใหมีการเรียนรูแบบรุกและมีพลวัต  เด็กและเยาวชนเหลานี้ตองการ
ความชวยเหลือ  โดยเฉพาะการกระตุนทางความคิด  และการไดรับบริการที่สงเสริมความสามารถ
พิเศษของตน  รวมท้ังการสรางเสริมแรงจูงใจใหใฝรูอยางกาวหนา  บางคนก็เขาใจผิดวา  เด็กและ
เยาวชนที่มีความสามารถพิเศษแลว  จะตองฉลาด  เรียนเกง  และแสดงออกซึ่งความฉลาดตลอดเวลา
แตความจริง  คือ  ความสามารถพิเศษมีหลากหลายรูปแบบ  และบางทีเด็กก็ไมกลาแสดงออกถา
บรรยากาศและสังคมไมเอื้อ  จึงกลายเปนความสามารถพิเศษที่ซอนเรนที่อาจกอใหเกิดปญหา  และ
มีความเขาใจผิดวา  เด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษมีสิทธิพิเศษอยูในตัวแลว  และไมจํ าเปน
ตองมีบริการพิเศษอ่ืน ๆ  แตถาสังคมไมจัดบริการใหจะกลายเปนเด็กดอยโอกาสอีกรูปแบบหนึ่ง
ยิ่งไปกวานั้น  อาจมีความรูสึกกดดัน  อาจมีความรูสึกวาลมเหลวและไมมีคุณคา  กลายเปนเด็กที่มี
ปญหาอีกประการหน่ึง  และอาจสรางปญหาแกสังคมไดในที่สุด

ดวยเหตุน้ี  จึงเปนเร่ืองสํ าคัญและจ ําเปนอยางยิ่ง  ที่จะตองมีแผนพัฒนาการศึกษาส ําหรับ
เด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  เพื่อก ําหนดทิศทางและระบบการท ํางานท่ีเอ้ือตอการพัฒนา
ศักยภาพของบุคคลใหถึงที่สุด



นโยบาย
รัฐและสังคมมีหนาที่สงเสริมและสนับสนุนการพัฒนาเด็กและเยาวชนทุกคน  โดยเฉพาะ

กลุมผูมีความสามารถพิเศษใหสามารถพัฒนาจนบรรลุศักยภาพสูงสุดของแตละคน  พรอมทั้งมีคุณ
ธรรมและเจตคติที่จะรับใชสังคม

วัตถุประสงคของแผนพัฒนาการศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  (แผน
พัฒนาการศึกษาเด็กและเยาวชน.  ๒๕๓๑ : ๑-๓)

•  เพ่ือพัฒนาใหมีความคิดสรางสรรค  ความคิดริเร่ิม
•  เพ่ือใหรูจักและเขาใจตนเอง  เพื่อนมนุษย  สังคม  และโลกอยางถองแท
•  เพื่อกํ าหนดแนวทางและมาตรการสงเสริมการพัฒนาเด็กและเยาวชนผูมีความ
    สามารถพิเศษในสาขาตางๆ  ใหสามารถพัฒนาตนเองไดอยางสมบูรณ  และเต็ม
    ศักยภาพ
•  เพื่อสรางสรรคกลุมบุคคลที่มีความสามารถพิเศษ  ใหเกิดข้ึนอยางตอเน่ืองและจริง
    จังในประเทศไทย

ในแงการปฏิบัต ิ  ผูเขียนพบวา  เราจํ าเปนตองใหโอกาสในการพัฒนาความสามารถพิเศษ
ทางภาษาใหแกเด็กทุกคน เพราะเด็กทกุคนควรไดรับโอกาสท่ีจะพฒันาความสามารถทุกๆ ทางไปสู
ระดับที่สูงกวาระดับเดิมของตนไปเรื่อยจนไปสูระดับที่เขาสามารถจะพัฒนาไดสูงสุด  เพราะ

๑. ความสามารถของเด็กนั้นมีความแตกตางกันทั้งในดานปริมาณและคุณภาพ  และ
ไมเปนการยุติธรรมที่จะใชระบบการสอบ หรือคะแนนรวมใน IQ  Tests  มาเปนตัววัดความสามารถ
และสติปญญาของเด็ก

๒. ในระบบการศึกษาปจจุบันของไทย  ครูผูสอนจํ าเปนท่ีจะตองปรับการสอนของ
ตนใหเขากับนักเรียนสวนมาก  มิฉะนั้น  นักเรียนที่เกงมาก  หรือนักเรียนท่ีออนมาก  จะถูกครูละเลย
ไมใหความสนใจลักษณะการสอนเชนนี้จะท ําใหเราสูญเสีย  กวีเอก  นักประพันธ  ลาม  นักเขียนบท
ละคร  นักพูด  นักการเมือง  และอัยการ  ที่นาจะไดเกิดในวงการไปเปนจ ํานวนมาก

๓. ตามทฤษฎีการศึกษาปจจุบัน  การศึกษามีหนาที่ดึงความสามารถสูงสุดออกมาจาก
ตัวเด็ก  แตเราพบวาระบบการเรียนการสอนในหองเรียนน้ันสรางนักเรียนท่ีชางคิด  ชางวิเคราะห
(Reflexive  and  Analytical  Learners)  และทอดทิ้งเด็กที่คอนขางจะกระฉับกระเฉง  วองไว  ชอบ
ทดลอง  ชอบทาทาย  เพราะบรรยายกาศอันเขมงวดของหองเรียน  (ส ําอาง  หิรัญบูรณะ.  ๒๕๔๒)

๒.๒  กรอบทฤษฎี



กรอบทฤษฎีทางภาษา
คุณสมบัติของภาษา

เฟอรดินานด  เดอ  โซสซูวร  (Ferdinand  De  Saussure.  ๑๙๕๙ : ๖๕-๗๓)  ไดเนนวา
๑. คํ าในภาษานั้น  ประกอบดวย  องคประกอบ ๓  สวน  คือ

- สัญลักษณ  (Sign)
- สิ่งที่เปนตัวแทนของสัญลักษณ  (Signifier or sound - image  association)
- ความหมายของสัญลักษณ  (concept หรือ Signifier)

๒. ความสัมพันธระหวาง  อักษร / เสียง  สัญลักษณที่ใชแทนความหมายในภาษา
น้ันเปนเร่ืองท่ีไมมีเหตุและไมมีผล  เปนระบบที่ผูใชภาษาตองยอมรับ

๓. ภาษาเปนระบบ  (Language  is  a  system.)  มีกฎเกณฑท่ีมีตรรกะในตนเอง
ภายใตระบบในภาษา  ระบบเหลานี้เจาของภาษามักจะไมตระหนัก  จนกวาจะมีการวิเคราะหออกมา
โดยนักภาษาศาสตร  แตถึงเจาของภาษาจะบอกไมได แตเขาก็รูกฎ

๔. ภาษา  คือ  การคิดอยางมีระบบท่ีมีเสียงเปนเคร่ืองแสดงออก  (Language  is
organized  thought  coupled  with  sound.)
                              ๕. ภาษาเปนสิ่งมีชีวิต   มีความเปนพลวัต (Language is dynamic) ตายได เปลี่ยน
แปลงได และเกิดสิ่งใหมๆได  โดยมีสังคมเปนเจาของ  สิ่งที่นักภาษาศาสตรรุนเดิมเรียกวา “วิบัติ
ทางภาษา” อาจจะเปนนวัตกรรมท่ีสรางสรรคก็ได

กรอบทฤษฎีหนาท่ีทางภาษา  (ภาษาเพ่ือการส่ือสาร)
 นักภาษาศาสตรไดพัฒนาทฤษฎีหนาที่ทางภาษา จากทฤษฏีของออสติน (Austin, J.

๑๙๑๒)  และไดวิเคราะหวา ภาษามิไดเปนเพียงอักษรในหนังสือ  ภาษามีคนพูด มีคนฟง และมีสาร
ที่ตองการจะสื่อ กาลเทศะเปนสิ่งส ําคัญในการสื่อสารในการสื่อสารภาษาถูกน ํามาใช เพ่ือประโยชน
ดังตอไปน้ี

๑. การสรางมนุษยสัมพนัธ  (Socializing)
๒. การขอหรือใหความคิดเห็นท่ีเปนขอเท็จจริง
๓. การขอหรือใหความคิดเห็นท่ีเกิดจากการใชอารมณความรูสกึ  (Asking  for
and  giving  emotional  information)
๔. การขอหรือใหความคิดเห็นท่ีเกิดจากการพจิารณาไตรตรองโดยใชเหตุผล
และปญญา  (Asking  for  and  giving  intellectual  information)



๕. การขอหรือใหความคิดเห็นท่ีเกิดจากการพจิารณาไตรตรองโดยใชเหตุผล
ทางจริยธรรม  ศีลธรรม  และศาสนา  (Asking  for  and  giving  moral
information)
๖. การใชภาษาเพื่อท ําใหผูอ่ืนปฏิบัติตามท่ีตนตองการ  (Getting  thing  done)

ดังรายละเอียดที่ผูเขียนเคยกลาวไวแลวใน  ภาษาศาสตรส ําหรับครู  (ส ําอาง  หิรัญบูรณะ.
๒๕๓๒  เอกสารคํ าสอนมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  หนวยการสอนที ่ ๑๒.๒๗)

ทฤษฎีพัฒนาการแตกํ าเนิด  (Nativist  and  Innate  Theory)  ของชอมสกี
ทฤษฎีพัฒนาการที่มีมาแตกํ าเนิดของชอมสกีนั้นเปนการศึกษาขบวนการในจิตและสมอง

ของคนวาท ําหนาที่อยางไร  ซึ่งเปนความสนใจของนักจิตภาษาสาสตรกลุมชอมสก ี  เชน  Miller
และ Galanter  ซึ่งมีความเห็นไมสอดคลองกับกลุมพฤติกรรมนิยมของ  Skinner ท่ีเช่ือวาพฤติกรรม
ทางวาจาเกิดจากความสัมพันธเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรา  หรือส่ิงกระตุน (Stimulus) กับการตอบ
สนอง  (Response)  ในขณะที่กลุมชอมสกีกลับมีความคิดวาในการแสดงออกดวยพฤติกรรมทาง
วาจาของมนุษยนั้น  สมองมีความส ําคัญและท ําหนาท่ีคลายกับเคร่ืองคอมพิวเตอรท่ีจะทํ างานไดก็
ตอเม่ือมีการวางแผน  หรือต้ังโปรแกรมใหมันทํ างาน  มนุษยเราพูดได  เพราะถูกวางโปรแกรมมา
แลวโดยแตก ําเนิด คือ สมองมนุษยถูกสรางมาใหมีเครื่องมือท ํางานดานภาษาที่เรียกวา  LAD
(Language  Acquisition  Device)  (มีรายละเอียดเปนภาษาไทยใน  ศรีวิไล  ดอกจันทร.  (๒๕๒๘ :
๙๐-๙๓))

ดวย  LAD  น้ีเด็กจึงเรียนภาษาไดอยางรวดเร็ว  คือ  อายุประมาณ  ๒  ขวบ  เด็กก็จะรู
ภาษา  (แมวาอธิบายกฎเกณฑไมได)  พูดไดเปนประโยคท่ีอาจจะมีแค  ๒ คํ า  และไมชาก็จะ
สามารถออกเสียงในภาษาทุกภาษาในโลกได  หากสิ่งแวดลอมอ ํานวย

กลยุทธในการเรียนรูภาษา  (Learning  Strategies)
นักจิตภาษาศาสตรอีกกลุมหนึ่งสนใจวิธีการเรียนรูของผูที่เกงภาษา  ไดแก  กลุมของ

รูบิน   ชารโม  และออกฟอรด  ในกลุมนี ้  ออกฟอรด  (Oxford.  ๑๙๙๐ : ๓๘-๑๗๓)  มีงานวิจัยที่
ละเอียดที่สุด  ซึ่ง  ศิริพร  ปญญาเมธีกุล  (๒๕๔๑ : ๒๖-๕๖)  ไดกลาวถึงกลยุทธของออกฟอรดไว
อยางละเอียด  โดยแบงกลยทุธในการเรียนรูเปน  ๖  กลยุทธ  ดังน้ี

๑. กลยุทธในการจํ า  (Memory  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ท ําใหผูเรียน
สามารถเก็บความรูตางๆ ไว  และสามารถน ํามาใชไดเมื่อตองการใช  เชน เพ่ือน
ของผูเขียนเคยลอเลียนโดยใหคํ าจํ ากักความของผูที่มีพรสวรรคทางภาษาวา  =



SAMANG  กลาวคือ   S= SUPPOTIVE,  A = ACADEMIC , M =
MASTERLY,  A= ACTIVE , N =  NON-STOP,  G  = GENIUS ลักษณะเชนนี้
คือการสรางคํ าจากค ําเดิมเพ่ือชวยความจํ า (ANAGRAM)
๒. กลยุทธดานพุทธิปญญา  (Cognitive  strategies)  หมายถึง  วิธีการเรียน
ภาษาเพ่ือนํ าไปใชน่ันเอง
๓. กลยุทธแบบทดแทน  (Compensation  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ชวย
ใหผูเรียนเขาใจคํ าศัพท  วล ี  และประโยคตางๆ  ถึงแมวาผูเรียนจะมีความรูใน
เร่ืองน้ันไมมากนัก เชน ถาไมทราบค ําวา พระสุนิสา  ก็ใช ลูกสใะภของพระราชา
ก็จะไดความหมายที่ตองการสื่อ
๔. กลยุทธดานอภิปญญา  (Metacognitive  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ผู
เรียนสามารถควบคุมการเรียนดวยตนเองได  ท้ังในดานการจัดการเรียน  การวาง
แผนในการเรียน  รวมท้ังการประเมินผลการเรียนของตนเองดวย  ตํ าราทางดาน
นี้มีมากในขณะนี ้ภายใตหัวขอ   Learning How To Learn
๕. กลยุทธดานความรูสึก  (Affective  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ท ําใหผู
เรียนสามารถมีความสุขในการเรียน  ตรงกับหลัก ฉัน ทะ ในศา สนาพุท ธอันแต
คลุมความไปถึง ทัศนคติ  แรงจูงใจและคานิยมของผูเรียน
๖. กลยุทธดานสังคม  (Social  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ผูเรียน เรียนรู

ภาษา ในการสราง มนุษยสัมพันธอันดีกับผูที่ตนตองการจะสื่อสารดวยใหบรรลุ
ตามเปาหมายที่ตองการ เชนรูจักวิธีการถามเมื่อตนไมเขาใจ  โตแยงอยางสุภาพ 
และสรางสรรเมื่อไมเหนดวยเพื่อชวยใหการเรียนรูทางภาษามีความงาย  สะดวก  
และมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น เปนตน

ทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  (Multiple  Intelligence)
ทฤษฎีหนาที่ของภาษา  มีความสอดคลองสูงกับค ําจํ ากัดความความสามารถพิเศษทาง

ภาษาในทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  (Gardner. ๑๙๘๓ : ๑๗-๒๗) การดเนอรใหคํ านิยาม  คํ าวา
“พหุปญญา”  คือ  ความสามารถในการแกปญหา  หรือรังสรรค  หรือประดิษฐสิ่งที่มีคุณคา  และ
เปนท่ียอมรับในสังคมท่ีรวมวัฒนธรรมกัน  หรือสังคมท่ีตางวัฒนธรรมกัน  มนุษยนั้นมีจุดแข็งและ
จุดออนในความสามารถ  และสติปญญาในดานตางๆ  ๗  ดาน  ดังตอไปน้ี

๑. ความสามารถทางภาษา
๒. ความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตร



๓. ความสามารถเรื่องทิศทาง / มิติสัมพันธ
๔. ความสามารถดานดนตรี
๕. ความสามารถทางกายภาพและการลีลาเคลื่อนไหว
๖. ความสามารถในการถอดใจเราไปใสใจคนอ่ืน
๗. ความสามารถในการสรางมนุษยสัมพนัธ

แมวาความสามารถเหลานี้จะแยกออกจากกันในการแสดงออกทางกาย  แตการดเนอร
ยอมรับวากิจกรรมตางๆ ของมนุษยนี้จํ าเปนตองใชความสามารถหลายทางมาประกอบกัน  จึงจะท ํา
ใหมนุษยแกปญหาหรือกระท ําการไดส ําเร็จ เชน เวลาแสดงดนตรี นักเปยโนจะตองใชความสามารถ
ทางดนตรีมาประกอบกับความสามารถในการเคลื่อนไหวทางกาย   ความสามารถในการสราง
มนุษยสัมพันธกับผูฟง  และความสามารถในการถอดใจเราไปใสใจคนอื่น

ทฤษฏีสมองซายและสมองขวา
สิ่งที่มนุษยท ํา คิด ทั้งหมดนี้เกิดจากการสั่งการของสมอง  ผลงานจากการศึกษาทางดาน

ภาษาศาสตรเชิงประสาทวิทยา  (Neurolinguistics) ท ําใหเราทราบกลไกของสมองในหลาย ๆ ดาน
แตในที่นี้จะกลาวถึงทางดานที่เกี่ยวกับทฤษฎีพหุปญญา และทฤษฎีทางภาษาเทานั้น

กลาวโดยสรุป สมองของมนุษยนั้นแบงออกเปนซีกซาย และซีกขวา  สมองซีกซายจะ
บังคับการท ํางานของอวัยวะทางดานขวา และสมองซีกขวา จะบังคับการท ํางานของอวัยวะทางดาน
ซาย  ดังน้ัน คนถนัดขวาคือคนที่ใชสมองทางดานซายมาก และ คนถนัดซายคือคนที่ใชสมองทาง
ดานขวามาก

ตามทฤษฎีพหุปญญาของฮาวอรด  ความสามารถดานตางๆ ใชกลไกของสมองที่แตกตาง
กันดังน้ี



ภาพแสดงการทํ างานของสมองในหนาที่ตาง ๆ ของคนปกติ



ภาพแสดงการทํ างานของสมอง
ของผูที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา



ความสามารถทางภาษาของคนโดยทั่วไปมักจะใชความสามารถที่ใชกลไกจากสมองทาง
ซีกขวาซีกเดียวในการฟง พูด อาน และ เขียน  ในขณะที่ผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา เชน ม.ร.ว.
คึกฤทธิ์ ปราโมช จะเลือกใชกลไกจากสมองทั้งสองดานไดอยางช ํานาญและบรรลุเปาหมายที่
ตองการ  โดยที่การพูดและการเขียนของทานก็จะไปใชกลไกของสมองซีกขวาคือการใชสัญลักษณ
การสรางจินตนาการ การใชจังหวะ ท ํานองและดนตรีในภาษา ตลอดจนสามารถเลือกภาษามาใชสื่อ
ในระดับท่ีตองการเพราะรูวากํ าลงัพูดใหใครฟงในระดับสติปญญาระดับใด ในขณะที่นักวิชาการ
จํ านวนมากไมสามารถถายทอดความรูที่มีไดเพราะขาดทักษะดานนี ้  งานของการพัฒนาความ
สามารถพิเศษทางภาษาคือการคนหาวาผูเรียนมีความสามารถพื้นฐานทางดานใดอยูแลว ก็พัฒนา
ความสามารถทางดานดังกลาวใหสูงยิ่งขึ้น  และพัฒนาใหผูเรียนเกิดความสามารถทางดานอื่นๆที่ยัง
ขาดอยู  ดังน้ัน หากเราเขาไปพัฒนาในระดับประถมศึกษา โอกาสที่จะท ําใหเกิดอัจฉริยะทางภาาาจะ
สูงขึ้นเพราะสมองยังอยูในชวงเติบโตและขยายตัว   การไปพัฒนาในระดับมัธยมศึกษาเมื่อผูเรียนถึง
วัยเจริญพันธ จะท ําไดแตเพียงสรางความเปนเลิศในดานที่เขามีความสามารถอยูเดิมเทานั้น  การจะ
เพิ่มความสามารถทางดานอื่นจะท ําไดยาก  พัฒนาการจึงจะท ําไดในแนวลึกแตจะสายเกินไปที่จะท ํา
ใหเกิด  พัฒนาการทางดานความหลากหลาย (ดูตาราง กลองความสามารถทางภาษาในบทที ่๑)

๒.๓  ความแตกตางระหวางการเรียนภาษาแมและภาษาตางประเทศ
๒.๓.๑ นิยาม  “ภาษาแม  ภาษาท่ีสอง  และภาษาตางประเทศ”
เพ่ือความชัดเจนผูเขียนใครขอใชคํ าวา  “ภาษาแม”  “ภาษาที่สอง”   และ”ภาษาตาง

ประเทศ”  ในความหมายตอไปนี้
ภาษาแม  หมายถึง  ภาษาแรกท่ีผูเรียนเรียนต้ังแตวัยแรกเกิด  ในกรณีที่พอแมใชภาษา

ไมเหมือนกัน  เด็กจะมีภาษาแม  ๒  ภาษา  หรือที่เรียกวาทวิภาษา  (Bilingualism)  ในกรณีเชนน้ีเด็ก
มีวิธีการเรียนและพฒันาการในภาษาท้ัง  ๒  คลายกัน  ตามพฒันาการทางสรีระและสมองล ําดับอายุ

ภาษาที่สอง  หมายถึง  ภาษาที่ใชในชุมชนที่เด็กเติบโตอันแตกตางไปจากภาษาแมที่
บิดามารดาใช  เชน  ภาษาอังกฤษในสิงคโปร  (ภาษาแมอาจจะเปนภาษามาเลย  หรือจีน)  หรือภาษา
ไทยในจังหวัดสุรินทร  ศรีสะเกษ  บุรีรัมย  (ภาษาแม  คือ  ภาษาเขมร  หรือสวย)  ภาษาที่สองนี้มัก
จะเร่ิมเรียนเม่ือเด็กอายุประมาณ  ๕-๗  ขวบไปแลว  เม่ือเขาสูระบบโรงเรียนการเรียนภาษาท่ีสองน้ี
จะคอนขางคลายกับการเรียนภาษาแมและภาษาในโรงเรียน  ก็คือ  ภาษาที่สอง  น่ันเอง  ในกรณีนี้
เด็กจะไดใชภาษาที่สองตลอดเวลาเนื่องจากชุมชนดังกลาวใชภาษาที่สองเปนภาษาราชการ

ภาษาตางประเทศ  หมายถึง  ภาษาที่ผูเรียนเรียนโดยใชภาษาแม  หรือภาษาท่ีสองเปน
เคร่ืองมือส่ือสารในระบบท่ีมีการเรียนการสอน  มักจะสอนในชั้นมัธยม  เม่ือเด็กกํ าลังเขาสูวัยรุน



หรือกอนหนาน้ันในช้ันประถมปลาย  โอกาสในการใชภาษาท่ีเรียนในหองเรียนจะมีนอย  เชน  ใน
กรณีการเรียนของภาษาอังกฤษในประเทศไทย  (ที่กํ าลังถกเถียงกันอยูวาควรจะใหสอนตั้งแตชั้น
ประถมปที่ ๑  หรือรอไปจนช้ันประถมปท่ี ๓  หรือ ประถมปที่ ๕2)

พัฒนาการในการเรียนการเรียนภาษาแม/ภาษาที่สอง (ในกรณีของทวิภาษา) เปนการรับ
ภาษา (Language Acquisition) กลาวคือ เปนการเรียนจากสังคมที่มีการใชภาษาไมมีการสอนและผู
เรียนก็ไมรูตัววากํ าลังเรียน เด็กจะรับภาษาอยางรวดเร็วจากการฟงและการพูด ดังรายละเอียดขางลาง

การเรียนภาษาที่สองมีองคประกอบ  ดังน้ี
๑.  ภาษาแมของเด็ก  เปนคนละภาษากับภาษาที่ใชเปนภาษาประจ ําชาติ
๒.เด็กมีความสามารถในการใชภาษาแมมากกวาภาษาที่ใชประจ ําชาติในวัยกอน
เขาเรียน
๓. เม่ือเขาเรียนเด็กเหลาน้ี  หากไมมีการจัดการเรียนการสอนแยกออกตางหาก
จะไมสามารถเขาใจการเรียนการสอนที่ใชภาษาประจํ าชาติในการสื่อสาร

สถานการณการเรียนภาษาท่ีสองในประเทศไทยหลักๆ  ไดแก
๑. การเรียนภาษาไทยของครอบครัวคนจีนท่ีพดูภาษาจีนในครอบครัว
๒. การเรียนภาษาไทยของเด็กไทยเชื้อสายมาเลย
๓. การเรียนภาษาไทยของเด็กเขมรในจังหวัดสุรินทร  จังหวัดศรีสะเกษ  และ
จังหวัดบุรีรัมย
๔. การเรียนภาษาไทยของเด็กเชื้อสายเวียดนามในจังหวัดตางๆ  เชน  จังหวัด
หนองคาย  จังหวัดสกลนคร  และในบางจังหวัดทางภาคตะวันออก
๕. การเรียนภาษาไทยของเด็กชาวเขาในภาคตางๆ  เชน  ชาวมง  หรือแมว ชาว
ลีซอ  ชาวอีกอ  และชาวกระเหร่ียง
๖. การเรียนภาษาไทยของเด็กชาวเลย

                                                       
•  2 ในความเห็นของผูเขียน  คงจะตองมีการอนุญาติใหเปดสอนท้ัง  ๓   รูปแบบ  ท้ังน้ีข้ึนอยูกับความพรอมของสิง่แวดลอมรอบตัวเด็ก
•  เด็กท่ีควรจะเรียนต้ังแตช้ันประถม ๑  ควรมีพอแมที่ใชภาษาอังกฤษไดดี  ม ี cable  T.V.  ที่รับภาษาอังกฤษได   มีคอมพิวเตอรที่เลน  C.D.  internet  e-

mail  ได  มีหนังสือภาษาอังกฤษอานที่บาน  และถาจะใหดีสามารถพาลูกไปใชภาษาอังกฤษในประเทศที่ใชภาษานี้ทุกป  หากโรงเรียนใดมีผูปกครองท่ีมี
ความพรอมระดับนี้ก็อาจจะเปดสอนในโครงการพิเศษที่สอนภาษาอังกฤษเปนคลายๆ ภาษาที่สอง

•  สวนนักเรียนที่พอแมมีฐานะดีปานกลางอยูในชุมชนที่มีการใชภาษาอังกฤษมากพอสมควร  และโรงเรียนสามารถจัดหาสื่อการสอนประสมภาษา
 อังกฤษที่เด็กสามารถจะใชศึกษาเพิ่มเติมดวยตนเอง  และมีแรงสนับสนุนจากทางบานก็นาท่ีจะสอนในช้ันประถมปท่ี ๓  ก็จะเปนการเรียนภาษาตาง
 ประเทศ
•  สวนนักเรียนท่ีอยูในจังหวัดท่ีโอกาสในการไดยิน  ไดอานภาษาอังกฤษมีนอย  ครูก็มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษไมมาก  พอแมเห็นประโยชน

หรือฐานะล ําบาก  การสอนภาษาอังกฤษในระดับประถมอาจจะเปนความสูญเปลา  จึงนาท่ีจะสอนในระดับมัธยม  หรือภายหลังเมื่อเขาสูระบบงานมาก
กวา  เมื่อมีความจํ าเปนเพราะมีวิธีการสอนแบบเข็มขนท่ีสามารถทํ าใหผูเรียนที่ไมเคยอานหรือพูดภาษาอังกฤษสามารถฟงพูดอานเขียนไดภายใน  140
ช่ัวโมง  ความจํ าเปนจะทํ าใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการเรียน  เพื่อเอาภาษาไปใช  เชน  ในกรณีแรงงานไทยจะไปทํ างานตางประเทศ  เปนตน



๗. การเรียนภาษาไทยของเด็กลูกครึ่งไทยเชื้อชาติตางๆ จากตะวันตก  เชน
ลูกคร่ึงอเมริกัน  ลูกคร่ึงอังกฤษ  ลูกคร่ึงเยอรมัน  เปนตน

การเรียนภาษาที่สองในประเทศไทยเหลานี ้  หากมีการจัดการที่ด ี  และมีนโยบายที่เฉียบ
แหลม  จะสรางความไดเปรียบทางการเมือง  เศรษฐศาสตร  และสังคมใหแกประเทศไทย  แตนาเสีย
ดายที่นโยบายและทิศทางดังกลาวของกระทรวงตางประเทศ  กระทรวงกลาโหม  และทบวง
มหาวิทยาลัยมิไดรับการผลักดันออกมาใหเปนรูปธรรม  และสังคมกลับไปทุมใหกับการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศเพียงมิติเดียว

พัฒนาการในการเรียนภาษาท่ีสอง  จะชากวาพัฒนาการในการเรียนภาษาแม  (ดูราย
ละเอียด หนา  ๖๔)  เพียงไมกี่ป  และสุดทายเด็กไทยเหลานี้ก็จะเปนผูที่มีความสามารถในทวิภาษา
หรือไตรภาษา  และจะเปนทรัพยากรมนุษยที่มีคุณคาใหกับประเทศไทย  บุคคลเหลานี้ไดสรางสีสัน
และความรํ ่ารวยทางวัฒนธรรมท่ีทํ าไหประเทศไทยมีความโดดเดน  และเปนศูนยกลางการทอง
เที่ยวของเอเชียที่ประเทศเพื่อนบานอิจฉาและพยายามเอาอยาง  การประคับประคองรักษาความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมของคนเหลานี ้  จึงเปนความจํ าเปนเรงดวนท่ีรัฐบาลจะตองเขามาดูแล
กอนที่คนเหลาน้ีจะสูญเสียเอกลักษณทางวัฒนธรรมและกลายเปนประชากรโลกที่ไมแตกตางจาก
วัยรุนในซานฟรานซิสโก  การรักษามรดกทางภาษาเปนเพียงสะพานเดียวที่จะทอดไปสูการรักษา
มรดกทางวัฒนธรรมของคนเหลาน้ี

๒.๓.๒  การเรียนภาษาตางประเทศ
งบประมาณในการเรียนภาษาตางประเทศในประเทศไทยใน  ๕๐  ปที่ผานมา  ๙๙%

ไดทุมใหกับภาษาอังกฤษดวยปรัชญาที่ภาษาอังกฤษเปนภาษาของโลก  และใครที่ไมรูภาษาอังกฤษ
และคอมพิวเตอรจะเสยีเปรียบและหลุดจากวงจรโดยสิน้เชิง  จนเราลืมภาษาตางประเทศอีกหลาย
ภาษาโดยเฉพาะภาษาจีน  และภาษาฮินดีที่มีคนพูดมากที่สุดในโลก

การเรียนภาษาอังกฤษในประเทศไทยนั้นมิใชของงายที่จะเท ําใหเด็กไทยทั้งประเทศมี
ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษใหไดผลดี  ระดับ ๕-๖  (ดูในหนา  ๗-๘)  อยางดีที่สุด  คือ  การ
พัฒนาประชากรไทยประมาณ  ๒๐%  (๑๒  ลานคน) ใหมีความสามารถในระดับ  ๔-๕  และหันไป
ทุมใหกับการพัฒนาเด็กที่มีแววทางภาษา (๑% หรือ ๖๐๐,๐๐๐ คน) ใหมีความสามารถ  ระดับ  ๖-๗
และสนับสนุนเด็กที่เปนลูกครึ่งไทย-อเมริกัน ลูกครึ่งไทย-อังกฤษ  ลูกครึ่งไทย-ออสเตรเลีย  ลูกครึ่ง
ไทย-แคนาดา  ตลอดจนเด็กไทยที่ไปเติบโตในประเทศดังกลาวที่กลับมาเมืองไทย

ในความเห็นของผูวิจัย  เราสามารถพัฒนาเด็กไทยที่มีการศึกษาจบระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย  มหาวิทยาลัย  ประมาณ  ๒๐%  (๑๒  ลานคน)  ใหสามารถใชภาษาอังกฤษใหไดผลดีใน



ระดับ  ๔-๕  การพัฒนาเด็กไทยที่มีการศึกษาจบระดับมหาวิทยาลัย  (ปริญญาตรี)  ๑๐%  หรือ ๖
ลานคน  ใหสามารถใชภาษาอังกฤษใหไดผลดีในระดับ  ๕-๖  และ  การพัฒนาเด็กที่มีแววทางภาษา
(๑%  หรือ๖๐๐,๐๐๐  คน)  ใหมีความสามารถ  ระดับ  ๖-๗   การพัฒนาดังกลาวมีความเปนไปไดสูง
ขึ้น  หากไดรับการจัดการท่ีดีและมีงบประมาณรองรับ  เนื่องจากความกาวหนาในทฤษฎีการรับและ
การเรียนภาษา  ความกาวหนาทางเทคโนโลย ี  และการใชนวัตกรรมการเรียนการสอนแบบใหมท่ีมี
ส่ิงทดแทนการใชครูท่ีเปนเจาของภาษาในรูปแบบของ  Self  Access  Learning  Centre  ที่ชวยเสริม
การเรียนการสอนในหองเรียน  และเหมาะกับผูเรียนที่มีวุฒิภาวะ  และตองการอิสระภาพที่จะเลือก
เรียนสิ่งที่ตนสนใจและตองการเทานั้น

๒.๓.๓  ทฤษฎีการเรียนภาษาตางประเทศ
ทฤษฎีการรับภาษา
ก. ทฤษฎีการรับภาษาที่มีมาแตก ําเนิดของชอมสกี
ข. ทฤษฎีการเรียนภาษาตางประเทศของเครเชน
ค. ทฤษฎีการเรียนภาษาแบบพฤติกรรมนิยมของสกินเนอร

ก. ทฤษฎีการรับภาษาที่มีมาแตก ําเนิดของชอมสกี
แนวคิด
การรับภาษานั้นเปนความสามารถที่มีมาแตก ําเนิด  เด็กทุกคนเกิดมาพรอมดวย

เคร่ืองมือท่ีจะรับภาษา  (LAD  หรือ  Language  Acquisition  Device)  ที่ท ําใหเราเขาใจระบบภาษา
ใดๆ ก็ตามที่ไดยิน  และสามารถสรางกฎทางภาษาภายในสมองขึ้นใช  เชน  ความสามารถในการ
เขาใจ  ในการแยกประเภท

ข. ทฤษฎีการเรียนภาษาตางประเทศของเครเชน (Krashen’s Language
Acquisition)

ในหนังสือ  Principles  and  Practice  in  Second  Language  Acquisition
เครเชน  (Krashen.  ๑๙๘๒ : ๙-๓๒)  ไดเสนอทฤษฎีการสรางความสามารถทางภาษา  ดังน้ี

๑. สมมติฐานเกี่ยวกับความแตกตางระหวางการรับภาษา  และการเรียนภาษา
(The  acquisition  learning  distinction)
๒. สมมติฐานเกี่ยวกับขั้นตอนในการเรียนรูภาษาตามธรรมชาติ  (The  
Natural  Order  Hypothesis)
๓. สมมติฐานเกี่ยวกับกลไกทดสอบทางภาษา  (The  Monitor  Hypothesis)



๔. The  Input  Hypothesis  เรารับภาษาไดอยางไร  และจะแกปญหาในการ
สอนภาษาตางประเทศอยางไร
๕. อารมณและความรูสึกของผูเรียน  (The  Affective  Filter  Hypothesis)  ที่
กลาวถึงตัวแปรทางดานอารมณที่มีผลตอความไวในการรับภาษา

ส ําหรับเครเชนตัวแปรเร่ือง  วัย  โอกาสในการรับภาษา  อาจจะมีสวนเพิ่มหรือลด
ความไวในการรับภาษา  แตตัวแปรท่ีสํ าคัญกวา  คือ  โอกาสที่จะไดรับภาษาในระดับที่ยากกวา
ระดับท่ีผูเรียนรูแลวอยางนอย  ๑  ขั้น  (Comprehensible  Input)  และสมมติฐานที่วาอารมณความรู
สึกของผูเรียนจะมีผลตอความไวในการรับภาษา

๑. สมมติฐานเกี่ยวกับความแตกตางระหวางการรับภาษา  และการเรียนภาษา
(The  acquisition  learning  distinction)  ตามสมมติฐานขอน้ี  ผูเรียนภาษาเม่ือโตแลว  จะมีทาง
สรางความสามารถทางภาษาได  ๒  วิธี

วิธีแรก  คือ  การรับภาษา  (Language  Acquisition)  ซึ่งก็แตกตางจากวิธีการรับรู
ภาษาแมของเด็ก  การรับภาษาเปนกระบวนการเรียนรูภาษาท่ีผูเรียนไมรูตัววากํ าลังเรียน  แตรูวาตน
มีความสามารถในการใชภาษาสือ่สารได  บุคคลที่เรียนดวยวิธีนี ้  จะไมสามารถบอกกฎเกณฑ
ไวยากรณของภาษาที่ตนใชได  เพียงแตจะบอกไดวา  พูดอยางนั้น  “ถูก”  หรือ  “เขาไมพูดกัน”  แต
เพราะอะไรจึงไมพูดกัน  ก็ยังจะตอบไมได  วิธีการรับภาษาเหลาน้ีมีช่ืออ่ืนๆ  เชน  Implicit
Learning,  Informal  Learning,  Natural  Learning,  “Picking  up”  a  language.

วิธีที่สอง  คือ  การเรียนภาษา  (Language  Learning)  เปนการเรียนการสอนท่ี
พยายามนํ ากฎมาอธิบาย  และชวยผูเรียนใหเขาใจกฎในการสรางค ํา  สรางประโยค  ผูที่เรียนภาษา
แบบนี้จะรูกฎเกณฑ  ไวยากรณ  วิธีการสอนแบบนี้  เราเรียกวา  Formal  Knowledge  หรือ  Explicit
Learning  ของภาษา

เดิมน้ัน  คนสวนใหญคิดวา  เด็กเรียนภาษาตางประเทศโดยการรับภาษา
(Acquisition)  และที่ผูใหญจะเรียนภาษา  (Learning)  แตท่ีจริงแลว  ความสามารถในการรับภาษา
จะยังมีอยูในตัวผูใหญ  แมวาจะเขาสูวัยรุนไปแลว  กลาวคือ  ผูใหญยังจะมีเครื่องมือในการรับภาษา
ไดเชนเดียวกับเด็ก  แตส่ิงท่ีสูญเสียไป  คือ  ความสามารถในการใชภาษาที่เหมือนกับเจาของภาษา
จริงๆ  เชน  การออกเสียง

มีหลักฐานปรากฏในงานวิจัยของ  แฟนเซโลว  และลอง  (Fanselow.  & Long.
๑๙๗๗)  วาการแกการใชภาษาที่ผิดๆ นั้นไมมีผลในการจะชวยใหผูใหญ  หรือเด็กท่ีเรียนภาษาดวย
วิธีรับภาษา  (Acquisition)  ใหใชภาษาใหดีขึ้น  งานวิจัยของบราวน  แคสเดน  และเบลลูจี  (Brown.,



Cazden. & Bellugi.  ๑๙๗๓)  พบวาพอแมจะแกภาษาเด็กนอยมาก  และในกรณีที่เด็กออกเสียงไม
ถูกจนไมเขาใจวาจะพูดวาอะไร  หรือใชคํ าหยาบ  พอแมโดยทั่วไปมักจะไมแกไวยากรณ  และจะแก
ก็ตอเม่ือไมเขาใจความหมาย  หรือไมพอใจกับส ํานวน  แกในกรณีของการใชภาษาไมถูกกาลเทศะ
เชน  Her  curl  my  hair  Wednesday.  พอแมไมแก  เพราะอีฟ  (Eve)  มวนผมวันพุธ  แตเม่ือพูดวา
Walt  Disney  comes  on  Tuesday.  จะถูกแก  เพราะรายการของวอลทดีสนียออกอากาศวันพุธไม
ใชวันอังคาร  งานวิจัยของ  เรเบอร  และฮอลล  (Reber.  ๑๙๗๖ & Hall.  ๑๙๕๙)  ระบุชัดเจนวา  เด็ก
ก็ใชวิธีเรียนแบบ  Learning  ในการเรียนภาษาแมดวย  เม่ือเขาเรียนในโรงเรียน  เพราะในสวนที่มี
การเรียนการสอนโดยครูในโรงเรียน  โดยเฉพาะในการเรียนอานออกเสยีงได  ดังน้ัน

๑) การเรียนภาษาแมสวนใหญ  จะเปนการรับภาษา  (Language
Acquisition)  แตการสอนใหเด็กอานออกเสียงไดจะเปนการเรียนภาษา
(Language  Learning)
๒) ผูใหญสามารถเรียนดวยวิธีเรียนภาษาหรือรับภาษาก็ได  ข้ึนอยูกับ  วิธี
การเรียน  เพราะยังมีเคร่ืองมือในการรับภาษาติดต้ังหลังวัยเด็ก  แตเพราะ
อวัยวะในการออกเสียงไดสูญเสียความยืดหยุนของอวัยวะในการออก
เสียงที่เคยมีในวัยเด็กไปแลว  จึงอาจมีปญหา  (Accent)  ในการออกเสยีง
บางเสียง

๒. สมมติฐานเกี่ยวกับขั้นตอนในการเรียนรูภาษาตามธรรมชาต ิ  (The  Natural
Order  Hypothesis)

งานวิจัยหลายช้ินของแอนเดอสัน  เครเชน  และคณะ  (Andersen.  ๑๙๗๖ &
Krashen.  et al.  ๑๙๗๗)  พบวาแมวาล ําดับข้ันตอนในการรับภาษาแมน้ันจะแตกตางจากการรับ
ภาษาที่สอง  แตก็มีความคลายกันในบางสวน

มีรายงานการคนพบทํ านองเดียวกันโดยบรูซ  (Bruce.  ๑๙๗๙)  ในการศึกษาการ
เรียนภาษารัสเซีย และนาเออเซน (Naerssen. ๑๙๘๑) ในการเรียนภาษาสเปน  สรุปไดวา  สมมติฐาน
ขอน้ีทํ าใหเราตองยกเลิกความคิดท่ีวาโครงสรางบางโครงสรางควรสอนกอนโครงสรางอ่ืน

๓. สมมติฐานเกี่ยวกับการใชความรูกฎเกณฑทางภาษามาแกการใชภาษาผิด
(The  Monitor  Hypothesis)

สมมติฐานเกี่ยวกับการแกการใชภาษาผิดของเครเชนมีมูลเหตุมาจากการแยก
หนาท่ีของการรับภาษา  (Aquisition)  ออกจากการเรียนภาษา  (Learning)



หนาท่ีของการรับภาษา
๑. สรางภาษาขึ้นใชจากความรูทางภาษาที่ม ี ผานกระบวนการทางความ
คิด  และความตองการสื่อความหมาย  เพื่อใหผูพูด / เขียน  สามารถใช
ภาษาสื่อสารได
๒. ท ําใหผูพูดใชภาษาไดอยางคลองแคลวในการสนทนาสื่อสารกับผูรับ
สาร  ตัวอยาง  คือ  การสนทนากับชาวตางประเทศ  หรือการเขียน
e-mail  สงถึง  Penfriend  ท่ีมักจะเห็นท่ีผิดอยูเนืองๆ

หนาท่ีของการเรียนภาษาหรือการเรียนกฎไวยากรณ
การเรียนภาษา  คือ  การเรียนรูกฎเกณฑทางภาษามาขัดเกลาหรือท ําหนาที่

บรรณาธิการภาษา  หลังจากที่เขียนหรือพูดไปแลวใหถูกตอง  ยกตัวอยาง  เชน  การแกประโยคที่ผิด
การตรวจทานความเรียง  (Essay)  การเขียนตามคํ าบอก  (Dictation)  กอนจะส่ังครูหรือส่ังใหคนอ่ืน
อาน  สิ่งเหลานี้แมแตเจาของภาษาก็ตองท ําเม่ือ

๑. มีเวลา
๒. ตองการจะเห็นความถูกตองทางภาษา

 ๓. ผูที่ท ําหนาที่ตรวจทานรูกฎเกณฑการใชภาษาเปนอยางดี
โดยท่ัวไปเครเชนระบุวาเราอาจแยกผูใชภาษาออกไดเปน  ๓  ประเภท  คือ
๑) พวกบาไวยากรณ  (Monitor  Over-Users)  คนกลุมนี ้ มักจะเปนผล
ผลิตของการเรียนการสอนในอดีตท่ีเปนแตการเรียนภาษา   (ไมเปนการ
รับภาษา)  เขาเหลาน้ีจะหยุดเรียบเรียงประโยคทีละประโยค ไมวาจะ
กํ าลงัพูดหรือเขียนอยู  หยุดแกที่ผิดจนกระทั่งกระบวนการคิด  (Flow 
of  thought)  และความตองการจะสื่อสาร  (Communication  needs) 
สะดุด  ผลก็คือ  ถาพูดอยูก็จะพูดตะกุกตะกัก  หรือถาเขียนขอความ
ขอความที่เขียนก็จะขาดเปนหวงๆ  ไมมีความตอเน่ือง  ท ําใหดูเปนคน
ลังเล  และเปนอุปสรรคตอการส่ือสาร
๒) พวกไมชอบใชกฎเกณฑ  (Monitor  Under-Users)  คนกลุมนี้ถึงรู
กฎเกณฑก็ไมยอมใช  จะพึ่งความเคยชินในการใชภาษา  ถาถามวา
ประโยคนี้ถูกไหมก็จะตอบวาฟงดูใชได  (If  sounds  right.)  แตจะไม
สามารถบอกไดวาท ําไมจึงคิดวาถูก  เจาของภาษาที่ไมไดรับการฝก
อบรมใหเปนครูจะเปนบุคคลกลุมนี้  คือ  รู  แตอธิบายไมไดวาท ําไม



๓) พวกนักภาษาที่ใชไวยากรณเปน  (The  Optimal  Monitor  User)  
คนกลุมนี ้ ไดแก  ผูท่ีมีอาชีพเปนครู  และกลุมที่มีความสามารถในการ
ใชภาษา  ซึ่งจะรูวาเมื่อไรควรใชภาษาในการรับภาษา  เชน  ในการฟง
และพูด  คือ  จะจับความและสือ่สาร  และตอเมื่อมีเวลา  มีความตอง
การจะขัดเกลาภาษา  จึงจะเอากฎเขามาใชขัดเกลา  เชน  ตรวจทาน  
ปรับปรุงประโยคกอนกลาวสุนทรพจน  หรือตรวจเกลาบทความกอนท่ี
พิมพ  เปนตน

๔. The  Input  Hypothesis
ตามทฤษฎีน้ีผูใหญก็มีความสามารถในการรับภาษาเชนเดียวกับเด็กเชนเดียว

กัน  และการรับภาษาเปนปจจัยหลักที่ท ําใหเกิดความสามารถในการใชภาษา  ในขณะท่ีการเรียนรู
ภาษาเปนปจจัยยอย  คํ าถามที่ตามมา  ก็คือ  แลวมนุษยรับภาษาไดอยางไร

ความสามารถทางภาษาของคนแตละคนจะอยูในระดับหนึ่ง  (ซึ่งจะเรียกวา
ระดับ i)  เชน  เด็กไทยในชั้นมัธยมปที่ ๖  จะมีภาษาในระดับ ๓  ตามตารางหนา  ๗  พัฒนาความ
สามารถจากระดับ i นี้ไปสูระดับที่สูงขึ้นไปอีก ๑ ระดับ  (คือ i+๑)  หรือจากระดับ ๓ ไปสูระดับ ๔

คํ าตอบ  ก็คือ  กระบวนการรับภาษาจะเกิดไดก็ตอเมื่อ  ภาษาที่เราไดยินมี
ระดับที่สูงกวาระดับภาษาที่เรารู  หรือยากข้ึนไปอีก  ๑  ระดับ

นอกจากน้ีเดิมเราคิดวาผูเรียนตองเรียนไวยากรณกอน  แลวเอาไวยากรณมา
ฝกในการใช  แตทฤษฎ ี  The  Input  Hypothesis  บอกวาเรารับภาษา  เพราะเราเขาใจความหมาย
กอนแลวจึงจะรับความถูกตองทางไวยากรณ  หรือการออกเสียง  (Comprehensible  input)  ไมวาจะ
เปนการรับภาษาแม  หรือการรับภาษาตางประเทศ  (ดูแมคนามารา  (MacNamara.  ๑๙๗๒))  การ
สื่อความหมายจึงส ําคัญกวาความถูกตองทางไวยากรณหรือการออกเสียง

๕.  อารมณและความรูสึกของผูเรียน  (The  Affective  Filter  Hypothesis)
งานวิจัยในชวงป  ๑๙๖๐ - ๑๙๘๐  ยืนยันวาความรูสึกอารมณของผูเรียนมี

ผลอยางยิ่งตอความสํ าเร็จในการเรียน  ในเร่ืองตอไปน้ี
๕.๑ ในการสรางแรงจูงใจ
๕.๒ ในการสรางความม่ันใจ

เราพบวาในหองเรียนผูเรียนที่มีความวิตกกังวลนอยจะประสบความสํ าเร็จ
มากในการเรียนภาษา  วิธีการสอนเพื่อการสื่อสาร  (Communicative  Language  Learning)  ที่ใช
ทฤษฎีการรับภาษาจะค ํานึงถึงการใชเกม    กิจกรรม    การสื่อสารที่ทํ าใหผูเรียนคิดถึง       แตวิธีสื่อ



ความหมาย  จนลืมตัววาก ําลังเรียนภาษาอยู  เมื่อผูเรียนไดฟงภาษา  หากท ําใหสนุกลืมความขัดเขิน
วาก ําลังเรียนภาษาตางประเทศเคร่ืองปดก้ัน  (Filter)  จะลดลงหรือหายไป  ท ําให  LAD  ท ํางานได
เต็มท่ี  และท ําใหผูเรียนสามารถรับภาษาไดอยางรวดเร็ว

๒.๓.๔  ความเหมือนและความแตกตางระหวางการรับภาษาแมและการเรยีนภาษา
ตางประเทศ

๒.๓.๔.๑  วิธีการเรียน
ก. สวนเหมือน

•  การเรียนภาษาแมและภาษาตางประเทศไมเหมือนกัน  แตก็มีบางอยางที่
คลายกัน

•  โอกาสในการใชภาษาหรือการรับภาษาจะท ําใหใชภาษาไดเร็วกวาและดี
กวา

•  การใชคํ าและส ํานวนอยางมีบริบทบอยๆ  จะท ําใหผูเรียนทั้งเด็กและผู
ใหญเรียนไดเร็ว

•  เด็กและผูใหญสรางกฎไวยากรณขึ้นแลวนํ าไปทดสอบวาถูกหรือไม
•  การพูดผิด  เขียนผิด  คือ  การทดสอบ  จึงไมใชเรื่องเสียหาย  (ไมตองถูก
หักคะแนน)  แตเปนความสามารถในการสรางและทดสอบกฎทางภาษา

•  ในการใชภาษา  เด็กและผูใหญจะเลือกฟงความหมาย  จะไมไดยินขอบก
พรองทางไวยากรณที่ไมมีผลตอการสื่อความหมาย

•  ในการเรียน / การรับภาษา  ผูเรียนจะสนใจความหมาย  และความ
แคลวคลองในการสื่อความหมายกอน  การแกที่ผิด  คือ  ความ
ระมัดระวังในการใชภาษาที่ควรท ําเมื่อมีเวลาภายหลัง

•  การเรียนภาษาอยางไมรูตัวจะเอ้ือตอการรับภาษา  ความเครียด ความวิตก
กังวลเปนอุปสรรคตอการเรียนรูการฝกโดยการใชเกม กิจกรรมท่ีสมจริง
มีการแขงขัน  จะลดความกังวลลงไดระดับหนึ่ง

•  เด็กจะไวกวาผูใหญ  เพราะผูใหญมีความเขินอาย  ความกลัวที่จะสูญเสีย
เอกลักษณ  หรือบุคลิกภาพในการพูดภาษาตางประเทศ  หรือเสียหนาถา
พูดผิด

•  ภาษามีระดับความเปนนามธรรมไมเทากัน  การเรียนรูส่ิงท่ีเปนรูปธรรม
ยอมงาย  และใชเวลานอยกวา



ข. สวนตาง
•  ผูใหญมักจะออกเสียงไมไดดีเทาเด็ก  เพราะความเขินอาย  ความกลัว
ที่จะสูญเสียเอกลักษณ  หรือบุคลิกภาพในการพูดภาษาตางประเทศ
หรือเสียหนาถาพูดผิด  และสรีระของอวัยวะในการออกเสียงไดถูก
ปรับอยางถาวรใหเขากับภาษาแม

•  หลังวัย  ๑๖  ป  พัฒนาการทางสมองจะชาลงมากเมื่อเทียบกับวัยเด็ก
การเรียนรูภาษาของผูใหญจึงชามากผูใหญจะตองพึ่งการใชประสบ
การณจากภาษาแมในการเพ่ิมอัตราความเร็วข้ึนมาทดแทน

•  ผูใหญจะเรียนไวยากรณ  และนามธรรมไดเร็วกวาเด็ก
•  ผูใหญจะไดรับประโยชนจากการแปลเปนภาษาแมถามีบริบทเพียง
พอ

•  การเรียนภาษาของผูใหญ  อาจทํ าไดพรอมกันทั้ง  ฟง  พูด  อาน  และ
เขียน  เพราะผูใหญไดเรียนรูกลยุทธในการเรียนมาแลวจากการเรียน
ภาษาแม

•  การเรียนภาษาน้ันควบคูกับการรับวัฒนธรรม  สิ่งนี้อาจจะเปน
อุปสรรคตอการเรียนรูของผูใหญท่ีไมสามารถรับวัฒนธรรมของภาษา
ท่ีเรียนได

๒.๓.๔.๒  เน้ือหาทางภาษาท่ีเรียน
จากการศึกษาพัฒนาการของภาษาแม  และหลักสตูรประจํ าชาติของประเทศ

อังกฤษ  เราอาจเปรียบเทียบใหเห็นความแตกตางระหวางการเรียนภาษาแม  (L๑)  คือ  ภาษาอังกฤษ
ของเด็กอังกฤษ  และการเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ  (FL)  ตามสถานการณ  และหลัก
สูตรในประเทศไทยได  ดังน้ี



หลักสูตรเด็กอังกฤษเรียนภาษาอังกฤษ
(ภาษาแม)

หลักสูตรเด็กไทยเรียนภาษาอังกฤษ
(ภาษาตางประเทศ)

อนุบาล  (๕  ขวบ)
ศัพท : ประมาณ  ๑,๕๐๐  คํ า
ไวยากรณ : -
ทักษะ : หัดเขียนและสะกด
กลยุทธ : -

ศัพท : -
ไวยากรณ : -
ทักษะ : -
กลยุทธ : -

ประถมตน  (๗ - ๙  ขวบ)
ป. ๑ - ป. ๓

ก
เร่ิมเรียนอังกฤษ
ต้ังแตป ๑

หลักสูตร  ๒๕๓๙

ข
ยังไมเรียน
จนถึง

ประถมปท่ี ๓-๔
หลักสูตร  ๒๕๓๓

ศัพท : ประมาณ  ๖,๐๐๐  คํ า
ไวยากรณ : -
ทักษะ : ยังหัดเขียน / สะกด
กลยุทธ : -

ศัพท : ประมาณ  ๒๐๐
คํ า
ไวยากรณ : ระดับ
อนุบาลของ  L๑
ทักษะ : ฟง / พูด
กลยุทธ : ไดจาก  L๑

-

-

-
-



ประถมปลาย  (๑๐ - ๑๑  ขวบ)
ป. ๔ - ป. ๖

ศัพท : ประมาณ  ๑๕,๐๐๐ - ๒๐,๐๐๐  คํ า
ไวยากรณ : ใหค ําจํ ากัดความของค ําที่เปน
นามธรรมได
ทักษะ : -
กลยุทธ : -

ศัพท : ประมาณ
๒,๕๐๐  คํ า
ไวยากรณ : ระดับ
อนุบาลของ  L๑  แต
หลายโครงสรางจะ
เหมือน  L๑
กลยุทธ : ไดจาก  L๑

ศัพท : ประมาณ
๑,๐๐๐  คํ า

มัธยมศึกษา  (๑๒ - ๑๔  ป)
ศัพท : ประมาณ  ๘๐,๐๐๐  คํ า
ไวยากรณ : -
ทักษะ : -
กลยุทธ : -

ศัพท : ประมาณ
๓,๕๐๐  คํ า
ไวยากรณ : ระดับ
ประถมตนของ  L๑

ศัพท : ประมาณ
๒,๕๐๐  คํ า

มัธยมปลาย
ศัพท : มากเทาผูใหญ  ขาดแตพวกศัพทวิชาการ
ไวยากรณ : ครบหมด
สัทภาษา : เริ่มศึกษาลีลาของภาษา
ทักษะ : Study  Skills
            Creative  Writing
            วรรณคดี
กลยุทธ : ดู  ออกฟอรด  (Oxford.  ๓๘ - ๑๗๓)

ศัพท : ประมาณ
๔,๕๐๐  คํ า
ไวยากรณ : ระดับ
ประถมปลายของ  L๑
ทักษะ : หลักสูตร
ตองการใหไดเหมือน
L๑  ของอังกฤษ  แต
ไมมีการสอนพอ
กลยุทธ : เทากับ  L๑

ศัพท : ประมาณ
๓,๕๐๐  คํ า

ตารางท่ี ๒.๑  เปรียบเทียบเน้ือหาในการเรียนภาษาแมและภาษาตางประเทศ  (ภาษาอังกฤษ)
                               ในประเทศไทย  ตามหลักสูตร  ๒๕๓๓  และ ๒๕๓๙



ดังน้ัน ในเชิงเปรียบเทียบจะเห็นไดวา ในขณะที่เด็กไทยในชั้นประถมปที ่๓ รูศัพทภาษา
ไทย ประมาณ ๖,๐๐๐ คํ า   เด็กไทยที่เรียนภาษาอังกฤษมาตั้งแตระดับประถมปที ่๑  เพิ่งจะรูศัพทไม
เกนิ ๒,๐๐๐ คํ า  และแนนอน การขาดศัพทจะท ําใหเขาไมสามารถคิดไดเปนภาษาอังกฤษในระดับ
เดียวกับที่เขาสามารถจะคิดเปนภาษาไทย  เพราะความคิดก็คือค ําพูดที่ไรเสียง อันเปนเหตุผลหน่ึงท่ี
ท ําใหมีผูสนับสนุนวิธีการสอนแบบ Natural Ways  ท่ีไมกดดันใหผูเรียนตองรีบพูดหรือเขียนภาษา
อังกฤษจนกวาเขาจะมีความพรอม หรือตองการจะพูด แตจะใหอานใหมาก และฟงใหมาก อันเปน
สิ่งที่ผูวิจัยคิดวาผูสอนควรจะท ําไปพรอมๆกับการหาทางใหผูเรียนมีคํ าศัพท เพิ่มใหมากที่สุดโดย
เร็ว   ดังนั้นการพัฒนาความสามารถพิเศษภาษาอังกฤษหรือภาษาตางประเทศใดๆก็ตามคือการสราง
สภาพแวดลอมใหผูเรียนไดรับภาษา แลไดเลนกับภาษาอยางสรางสรรค  และเนื่องจากภาษาอังกฤษ
เปนภาษาตางประเทศที่จ ําเปนในการสื่อสารระดับโลก อีกทั้งเพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคของแผน
พัฒนาการศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  (แผนพัฒนาการศึกษาเด็กและเยาว
ชน. ๒๕๓๑ : ๑-๓) ท่ีตองการใหจัดการเรียนการสอนสํ าหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถ
พิเศษ

•  เพ่ือพัฒนาใหมีความคิดสรางสรรค  ความคิดริเร่ิม
•  เพ่ือใหรูจักและเขาใจตนเอง  เพื่อนมนุษย  สังคม  และโลกอยางถองแท
• เพื่อกํ าหนดแนวทางและมาตรการสงเสริมการพัฒนาเด็กและเยาวชนผูมีความ

สามารถพิเศษในสาขาตางๆ  ใหสามารถพัฒนาตนเองไดอยางสมบูรณ  และเต็มศักยภาพ
•  เพื่อสรางสรรคกลุมบุคคลที่มีความสามารถพิเศษ  ใหเกิดข้ึนอยางตอเน่ืองและ

จริงจังในประเทศไทย
เราจึงจํ าเปนตองจัดระบบที่จะเสาะหาวาเด็กเหลานี้คือใคร   และจัดระบบการพัฒนาอยาง

ตอเน่ืองโดยมีหลักสูตรเสริม ซึ่งจะเปนหลักสูตรในระบบโรงเรียน และนอกระบบโรงเรียน
แตในแงการปฏิบัติ  ผูเขียนใครจะยืนยันวา   เราจ ําเปนตองใหโอกาสในการพัฒนาความ

สามารถพิเศษทางภาษาใหแกเด็กทุกคน และใชกระบวนการน้ีเปนกระบวนการหน่ึงในการเสาะหา
เด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  เพราะเด็กทุกคนควรไดรับโอกาสท่ีจะพฒันาความสามารถ
ทุกๆ ทางไปสูระดับที่สูงกวาระดับเดิมของตนไปเรื่อยจนไปสูระดับที่เขาสามารถจะพัฒนาไดสูงสุด



บทที่   ๓
การวางแผนพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษา

เนื่องจากสาขาวิชาการศึกษาพิเศษ เปนสาขาวิชาใหมในประเทศไทยเมื่อเปรียบเทียบกับ
สาขาอื่น และในขณะนี ้ ยังคอนขางจะขาดเอกสารอางอิงในภาษาไทย  ในบทนี้ผูวิจัยจึงมีความ
ประสงคจะใหภาพรวมอันจะเปนประโยชนแกผูที่ตองการวางแผนการจัดการศึกษาส ําหรับผูมีความ
สามารถพิเศษในสาขาและระดับตางๆ  จึงไดดํ าเนินการคนควารวบรวมการจัดการศึกษารูปแบบ
ตางๆ  เพราะตองการใหเกิดหลักสูตรที่หลากหลายและเหมาะสมกับสภาพทองถิ่น  สวนหลักสูตรที่
ไดพัฒนาเปนตนแบบน้ันจะนํ าเสนอในบทที ่๔  ตอไป ซึ่งหากใครนํ าไปใช  ก็อาจถือเปนหลักสูตร
แกน ที่ยังจะตองมีการปรับใหเหมาะสมกับสภาพทองถิ่นในแตละจังหวัดตอไป

๓.๑  กรอบนโยบายและวัตถุประสงค
 ส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ  (๒๕๔๑ : ๑-๓)  ไดก ําหนดแผนพัฒนาการ
ศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  ดังน้ี

หลักการและเหตุผลท่ีมีแผนพัฒนาการศึกษาสํ าหรับเด็กและเยาวชน
…สังคมไทยไมเปนสังคมที่สงเสริมใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  ไมสงเสริมใหมีการคิด

คน  โดยเห็นคุณคาของตนเอง  เปนเหตุใหเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษไมสามารถพัฒนา
ตนเอง  เปนเหตุใหตองมีบริการเบ้ืองตน  เพื่อเสริมใหความสามารถพิเศษเปนที่ประจักษ  และมีการ
แสดงออกอยางเต็มท่ี  รวมทั้งใหมีการเรียนรูแบบรุกและมีพลวัต  เด็กและเยาวชนเหลานี้ตองการ
ความชวยเหลือ  โดยเฉพาะการกระตุนทางความคิด  และการไดรับบริการที่สงเสริมความสามารถ
พิเศษของตน  รวมท้ังการสรางเสริมแรงจูงใจใหใฝรูอยางกาวหนา  บางคนก็เขาใจผิดวา  เด็กและ
เยาวชนที่มีความสามารถพิเศษแลว  จะตองฉลาด  เรียนเกง  และแสดงออกซึ่งความฉลาดตลอดเวลา
แตความจริง  คือ  ความสามารถพิเศษมีหลากหลายรูปแบบ  และบางทีเด็กก็ไมกลาแสดงออกถา
บรรยากาศและสังคมไมเอื้อ  จึงกลายเปนความสามารถพิเศษที่ซอนเรนที่อาจกอใหเกิดปญหา ….

ดวยเหตุน้ี  จึงเปนเร่ืองสํ าคัญและจ ําเปนอยางยิ่ง  ที่จะตองมีแผนพัฒนาการศึกษาส ําหรับ
เด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  เพื่อก ําหนดทิศทางและระบบการท ํางานท่ีเอ้ือตอการพัฒนา
ศักยภาพของบุคคลใหถึงที่สุด
 นโยบาย



รัฐและสังคมมีหนาที่สงเสริมและสนับสนุนการพัฒนาเด็กและเยาวชนทุกคน  โดยเฉพาะ
กลุมผูมีความสามารถพิเศษใหสามารถพัฒนาจนบรรลุศักยภาพสูงสุดของแตละคน  พรอมทั้งมีคุณ
ธรรมและเจตคติที่จะรับใชสังคม

วัตถุประสงคของแผนพัฒนาการศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  (แผน
พัฒนาการศึกษาเด็กและเยาวชน.  ๒๕๓๑ : ๑-๓)

•  เพ่ือพัฒนาใหมีความคิดสรางสรรค  ความคิดริเร่ิม
•  เพ่ือใหรูจักและเขาใจตนเอง  เพื่อนมนุษย  สังคม  และโลกอยางถองแท
•  เพื่อกํ าหนดแนวทางและมาตรการสงเสริมการพัฒนาเด็กและเยาวชนผูมีความ
    สามารถพิเศษในสาขาตางๆ  ใหสามารถพัฒนาตนเองไดอยางสมบูรณ  และเต็ม
    ศักยภาพ
•  เพื่อสรางสรรคกลุมบุคคลที่มีความสามารถพิเศษ  ใหเกิดข้ึนอยางตอเน่ืองและจริง
    จังในประเทศไทย

การวางแผนพัฒนาความสามารถพิเศษ   (Programme  Planning) น้ัน ประกอบดวย  การ
พัฒนาหลักสูตร  การฝกอบรมครู และ การสอนในช้ันเรียน  ในการวางแผนดังกลาวจํ าเปนตอง
คํ านึงถึงเนื้อหาส ําคัญ  ๖  เร่ือง  คือ

๑) หลักการที่ตองคํ านึงในการวางแผนพัฒนาความสามารถพิเศษ
๒) วัตถุประสงคของการพัฒนาความสามารถพิเศษ
๓) แนวทางหรือทางเลือกส ําหรับการจัดโปรแกรมการพฒันาความสามารถพิเศษ
๔) วิธีการจัดโปรแกรมการพัฒนาความสามารถพิเศษ
๕) เน้ือหาและกิจกรรม
๖) ความแตกตางระหวางหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ  และเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษเฉพาะทาง



๓.๒  หลักสูตรสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษดานภาษา
เอกสารของสํ านักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐานและสํ านักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ. ( ๒๕๓๖ : ๑๑๙-๒๐๐)  ระบุวา   ผูบริหารระดับสงู  ผูบริหารโรงเรียน  รวมท้ัง
อาจารยผูสอนไดใหความเห็นเกี่ยวกับรูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กปญญาเลศิ  สรุปไดดังนี้

๑. รูปแบบการจัดการศึกษาที่เหมาะสม ส ําหรับเด็กปญญาเลิศควรมีความหลากหลาย
รูปแบบ  โดยคํ านึงถึงระดับสติปญญา  และความสามารถของเด็กแตละกลุมหรือแตละคน

๒. ควรคัดแยก  (Identify)  เด็กออกมาไดวาเด็กมีความสามารถพิเศษเฉพาะดานใดก็
จัดการเรียนการสอนเนนในเร่ืองน้ันๆ  เชน  มีโรงเรียนดนตรีส ําหรับเด็กท่ีมีความสามารถดานดนตรี
เปนตน  ควรทํ าตั้งแตระดับประถมและมัธยมศึกษามากกวาจะเริ่มที่ระดับมหาวิทยาลัย

๓. ควรใหเด็กมีความคิดอิสระ
๔. ควรจัดเปนสถานศึกษาเฉพาะตั้งแตระดับมัธยม  จัดอาจารยผูเช่ียวชาญในแตละ

สาขาวิชาเปนผูสอน  แตบางกิจกรรมอาจจะนํ าเขาศึกษารวมกับนักเรียนอื่นๆ ดวย
๕. เด็กที่มีความฉลาดมากเปนพิเศษไมจ ําเปนตองจัดสอนเปนพิเศษ  แตควรใหเด็ก

เหลาน้ีมีเวลาเปนตัวเองมากข้ึนจะไดเกิดความคิดสรางสรรค  และขอใหมีแหลงที่เด็กจะคนควาหา
ความรูไดอยางเพียงพอและสะดวก  กลาวคือ  จัดใหมีหองสมุดและตํ าราใหมากเพียงพอ  รวมท้ัง
อุปกรณการเรียนท่ีมีคุณภาพ

๖. ควรจัดใหเด็กเรียนในโครงสราง  ๓  ป  รวมกับเด็กนักเรียนอ่ืนตามปกติ  แตจัดให
มีโครงการเสริม  เนนและเพิ่มเติมรายละเอียดที่ลึกซึ้งและกวางขวางมากขึ้น  เพื่อใหเด็กมีความชัด
แจงและรูจริงไมควรจะไปรวบรัด  ยนยอเน้ือหาความรูอยางรีบเรง

๗. ควรจัดใหนักเรียนไดเลือกเรียนรายวิชาเลือกเสรีตามความตองการ  และจ ําเปน
ตองใชในการวางแผนอนาคตของนักเรียนมีทักษะกระบวนการในการศึกษาหาความรูดวยตนเอง

๘. ควรจัดเปนช้ันเรียนเฉพาะ  แตควรใหเด็กในโครงการมีสวนรวมในกิจกรรมอ่ืนๆ
เหมือนนักเรียนปกติท่ัวไปดวย

๙. ควรใชระบบ  Classless  System  เชน  จัดเปนศูนยวิชาการ  นักเรียนสามารถเวียน
กันเขามาเรียนตามความสามารถของตน

๑๐. ควรเปดหลักสูตรภาคฤดูรอน  ซึ่งมีวิชาที่ยาก  อยูในระดับสูง
๑๑.โรงเรียนควรมีแผนการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศเปนกรณีพิเศษหรือเปนราย

กรณี
๑๒. ใหนักเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู  เนนใหเกิดกระบวนการทางความคิด  และ

การแกปญหา  มีความพรอมทางดานวิทยาศาสตร  อาจารยในโครงการตองเปนผูมีความรูและ



ประสบการณสามารถเปนผูแนะนํ า  กระตุนใหนักเรียนมีก ําลังใจในการเรียน  มีงบประมาณพรอมที่
จะสนับสนุนในดานการเรียน  และกิจกรรมที่นักเรียนเสนอ  จัดการเรียนเปนกลุมยอย  และใหนัก
เรียนเลือกเรียนในสาขาที่ตนเองมีความถนัดและสนใจเปนพิเศษ

ศรียา  นิยมธรรม  ไดเสนอหลักในการจัดหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษเฉพาะทาง  ไวอยางนาสนใจดังนี ้ (ศรียา  นิยมธรรม.  ๒๕๓๕ : ไมมีเลขหนา)

วิชาที่เกี่ยวของ
(Subject  Related)

กิจกรรมในการเรียนรูตางๆ ควรเกี่ยวของกันกับสิ่งที่ใหเด็กได
คิดและท ํา เชน  เปรียบเทียบรางกายมนุษยกับเครื่องจักร  วิธีนี้
ทักษะในการคิดเปรียบเทียบจะไดรับการกระตุน

เนนกระบวนการ
(Process - Oriented)

ทักษะดานการคิดมิใชจะเพียงการไดรูความจริงจากตัวอยางขาง
ตน  ควรจะเนนกระบวนการของการเปรียบเทียบ  ซึ่งจัดเปน
ทักษะของการคิด

เนนที่ผลลัพธ
(Product - Oriented)

ผูเรียนควรมีสวนรวมในกิจกรรมอยางจริงจัง  เชน  สรางหุน
จํ าลองของสวนตางๆ ของรางกายหรือมองใหสัมพันธกับชิ้น
สวนตางๆ ของเคร่ืองจักร  เชน  ขอตอท่ีหัวเขาและบานพับ

การนํ าไปใชแบบปลายเปด
(Open - Ended  Application)

กิจกรรมการเรียนรูตางๆ  ควรจะเอ้ือตอการตอบสนองในรูป
แบบตางๆ  เชน  ไมวางเงื่อนไขวาจะตองเปรียบเทียบอยางไร

เด็กเปนผูเลือก
(Student  Selected)

กิจกรรมการเรียนรูตางๆ  ควรจัดใหแตละคนไดมีโอกาสเลือก
ตามความสนใจ  ความตองการจํ าเปน  และความสามารถที่แตก
ตางกัน  เชน  เด็กสามารถจะทํ างานใหเสร็จโดยวิธีใดก็ได

คุณภาพมิใชปริมาณ
(Quality  not  Quantity)

เด็กปญญาเลศิสามารถทํ างานตางๆ ที่ไดรับหมายไดแทบทั้ง
หมด  จึงมีแนวโนมที่ครูจะใหงานแกเด็กมากกวาคนอื่น  แตตอง
ไมลืมวาควรจะใหโอกาสเด็กไดเรียนรูโดยตัวเขาเองดวย

เวลาส ําหรับการเรียนรูอยาง
อิสระดวยตนเอง

(Time  for  Independent
Self - Directed  Learning)

เด็กปญญาเลิศมักพึงพอใจกับการท ํางานตามล ําพังในบางเวลา
ควรมีโปรแกรมหรือกิจกรรมท่ีเด็กทํ าดวยตนเอง  คนควาหา
ความรูหรือคํ าตอบเองดวย



๓.๓  วัตถุประสงคของการพัฒนาความสามารถพิเศษ
 อุษณีย  โพธิสุข.  (อุษณีย  โพธิสุข.  ๒๕๔๑: ๒๐-๒๑) เสนอวา วัตถุประสงคของการ
พัฒนาความสามารถพิเศษควร

•  สรางสภาพแวดลอมที่กระตุนการเรียนรูใหเด็กทุกคนไดแสดงถึง 
 พรสวรรคท่ีแฝงเรนออกมา

•  ใหมีการพัฒนาโครงสรางทางการศึกษาที่เหมาะสํ าหรับการเรียนรูเด็ก
 ใหดียิ่งขึ้น  เพราะเด็กที่มีความสามารถโดดเดนมาก  ก็มีขอดอยที่จะ
 ปรับปรุงและเด็กท่ีดูธรรมดาๆ ก็อาจมีความสามารถพิเศษแฝงอยู

•  ใหเกิดการพัฒนาโครงสรางท่ีเปนรากฐานของการสรางองคความรูอยาง
 ตอเน่ือง  ทํ าใหเกิดความเขมแข็งในเรื่ององคความรูที่เปนประโยชนตอ
 สังคม

•  ชวยลดสภาพที่แข็ง  กดดัน  ทํ าใหเกิดความคับของใจที่สงผลกับการ
 เรียนรูของเด็กระยะยาว

•  เพิ่มอัจฉริยภาพที่มีอยูในตัวเด็ก  ใหโดดเดนชัดเจนยิ่งขึ้น  ทํ าใหสงผล
 ตอสภาพจิตใจท่ีดีข้ึน  รูสึกวาตนเองมีคุณคามากขึ้น

•  เปนฐานสํ าคัญในการสรางผูนํ าของสังคมดานตางๆ
•  องคความรูที่เกิดขึ้นจากการวิจัยทดลองในการศึกษาเพื่อเด็กกลุมน้ี  ทํ า

 ใหเราทราบถึงปจจัยของการสรางคนใหเกงขึ้น  ใชศักยภาพตนเองไดดี
 ขึ้น  และอะไรเปนอุปสรรคที่ทํ าใหเด็กไมสามารถแสดงศักยภาพของ
 ตนเองไดอยางเต็มท่ี  สิ่งเหลานี้เปนประโยชนกับเด็กทุกๆ คน ไมเฉพาะ
 แตเด็กที่มีความสามารถพิเศษเทานั้น

การจดัโปรแกรม  มีหลายลักษณะ  แตมีวิธีการจัดโปรแกรมท่ีสํ าคัญๆ  ๓  วิธ ี คือ
๑. วิธีเพิม่พูนประสบการณ  (Enrichment)
๒. วิธีลดระยะเวลาการเรียน  (Accelration)
๓. การใชผูเชี่ยวชาญพิเศษเปนผูใหคํ าปรึกษาดูแล  (Mentor)



๓.๔  การเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา
ในโรงเรียนครูจะรูไดอยางไรวาใครมีความสามารถพิเศษทางภาษา
เด็กที่มีความสามารถพิเศษในภาษาไทยในระบบโรงเรียนนั้น โดยทั่วไปหมายถึงเด็ก

๓  ประเภทคือ
๑) เด็กที่มีความสามารถสูงกวาพัฒนาการทางภาษาของเด็กตามปกต ิ  เชน รงค
วงสวรรค ที่อาน หนงัสือพิมพไดเมื่ออาย ุ5 ขวบ และอานขุนชางขุนแผนจบแลว
เมื่อเขาชั้นประถมปที่ ๑ เด็กกลุมน้ีมีไมมาก อาจจะ ๑ - ๒ คน ในหน่ึงหองจะมี
พฤติกรรมที่ท ําใหครูรํ าคาญหรือโมโห เชน ไมต้ังใจฟงครู (เพราะเขารูเกินเร่ือง

                              ท่ีครูสอน จะหยุกหยิก ไมอยูสุข เคลือ่นไหวตลอดเวลา
๒) เด็กที่มีความสามารถและอัตราการพัฒนาทางภาษาสูงเมื่อเปรียบเทียบกับ
กลุมในหองเรียนเดียวกัน  หรือที่เรียกกันทั่วไปวา  “เด็กเกง”  จะรูจากคะแนน 
เวลาสอบจะทํ างานเสร็จกอนคนอ่ืน  และผลงานจะมีคุณภาพดีมากเมื่อเทียบกับ
คนอ่ืน   เด็กกลุมน้ีจะเปนคนโปรดของครู
๓) เด็กที่แสดงออกอยางชัดเจนวามีแววภาษาหรือมีพรสวรรคทางภาษาเชนเด็ก
บางคนจะคนกลอนสดไดอยางคลองแคลว  เด็กบางคนชอบแตงนิทาน นวนิยาย
ใหเพื่อนอาน  เด็กบางคนมีความสามารถในการเลาโจก  หรือพูดจาตลกๆให
เพื่อนเฮฮาในสภาพของหองเรียนไทยที่มีเด็กจํ านวน ๔๐-๖๐ คน ตอหน่ึงหอง  
ครูไมสามารถจะดูแลเด็กเหลาน้ีได  ทั้งๆที่เขามีสิทธิและสมควรที่จะไดรับการ
สอนที่พัฒนาความสามารถของเขาขึ้นไป

การเลือก (Screening ) และการคัดแยก (Identification)
เมื่อกลาวถึงการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา    คํ าถามที่มักจะมีผูถามเสมอ

คือ ใครคือผูมีพรสวรรคทางภาษา เรารูไดอยางไร มีเคร่ืองมืออะไรวัด  เราตางคาดหวังวาจะมีเคร่ือง
มือท่ีมาชวยเราใหรูวาใครมีพรสวรรคทางภาษา   แตจนปจจุบัน  นักการศึกษา  นักภาษา  นักวัดผล
นักจิตวิทยา ฯลฯ ก็ยังไมสามารถสรางเครื่องมือสํ าเร็จรูปมาวัดไดอยางเหมาะสม  เพราะความ
สามารถพิเศษทางสมองของมนุษยเปนสิ่งละเอียดออน ซับซอนและพิศดาร  ที่มีรูปแบบไมคอยจะ
ซํ ้ากัน  แตการคัดเลือกเด็กเขาโครงการก็สามารถทํ าไดโดยใชกระบวนการที่หลากหลายดังที่จะ
กลาวถึงตอไป   

อุษณีย  โพธิสุข  (๒๕๔๐)  ไดเสนอข้ันตอนในการสํ ารวจหาเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษทางภาษาดังตารางที ่ ๓.๑   ขางลาง



       ตารางท่ี  ๓.๑  แสดงขั้นตอนในการส ํารวจหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา
จาก เด็กทั้งหมด = ๑๐๐ %

๑.  เสนอชื่อโดยคร ู พอแม  เพ่ือน นักจิตวิทยา  ตนเอง
๒. รายงานจากครู
๓. ประวัตินักเรียน

๔.ผลงานโดดเดน ผลการเรียน
๕.แบบประเมินความสามารถ

๖.IQ Test (กลุม)
๗.แบบสํ ารวจความสนใจ

--------------------------------------------
เหลือ ๑๐-๒๐%
๑.สรุปขอมูลขันตน
๒.ทดสอบ IQ  (เดี่ยว)
๓.ทดสอบเฉพาะสาขา

๔.ทดสอบความคิดสรางสรรค
๕.สัมภาษณพอแม ครู

-------
๑.ขอมูลจากขั้นที่ ๑
๒.ผูเช่ียวชาญตัดสิน

เหลือ ๑-๕ % เขาโครงการ

อุษณีย โพธิสุข (๒๕๔๐) ปรับปรุงจากแนวความคิดตาม Model   ของ Clark 1992

โดยอาจนํ าไปพัฒนาเปนเคร่ืองมือดังตารางท่ี ๓.๒



ตารางท่ี  ๓.๒  แสดงกระบวนการสํ ารวจและคัดเลือก
(แบบคัดแยกผูมีความสามารถพิเศษ พัฒนาโดย อุษณีย  โพธิสุข (๒๕๔๐))

ช่ือ………………………………..                             โรงเรียน     ……………..ช้ัน……………

  จาก เด็กทั้งหมด = ๑๐๐ %                               5             4                3                   2              1
                                                                        ดีเลิศ       ดีมาก    ดีปานกลาง    ปานกลาง    พอใช

๑.  เสนอช่ือโดย
     ครู
     พอแม
     เพ่ือน
     นักจิตวิทยา
     ตนเอง
๒. รายงานจากครู
๓. ประวัตินักเรียน
๔. ผลงานโดดเดน
     ผลการเรียน
๕. แบบประเมินความสามารถ
๖.  IQ Test (กลุม)
๗. แบบสํ ารวจความสนใจ
     สรุปขอมูลขั้นตน
     จํ านวนครั้งที่อยูในแถวนี้
     นํ ้าหนัก
     ผลลัพธ
     คะแนนเต็ม
     อยูในกลุม ๒๐ % แรก                                                        อยู                  ไมอยู
     การตัดสิน                                 รับเขาโครงการ        ไมรับเขาโครงการ

๑.  สรุปขอมูลขั้นตน
๒.ทดสอบ IQ  (เดี่ยว)
๓.ทดสอบเฉพาะสาขา
๔.ทดสอบความคิดสรางสรรค
๕.สัมภาษณพอแม ครู
๑.ขอมูลจากขั้นที่ ๑
๒.ผูเช่ียวชาญตัดสิน
เหลือ ๑-๕ % เขาโครงการ



การคัดเลือกเด็กเขาโครงการ ดวยวิธีการดังกลาว ควรทํ าทุกปท้ังโรงเรียน อยางตอเน่ือง
เพราะเด็กบางคนแสดงความสามารถอยางชัดเจนตั้งแตยังเยาว ในขณะที่เด็กบางคนมาแสดงภาย
หลัง  (Late bloomers)  บางคนก็เกงหลายทาง บางคนก็เกงทางเดียว   ท้ังน้ีผูเขียนไดรวบรวม
แบบฟอรมการการเสนอช่ือโดยครู  และผูปกครอง ของ พารค  ( Parkes 1989)  และแบบฟอรมและ
วิธีการเสนอช่ือโดยเพ่ือน  ของ  วิลเลี่ยม ( อางอิงใน   Maker1982)

๓.๕  แนวทางหรือทางเลือกสํ าหรับการจัดโครงการการพัฒนาความสามารถพิเศษ
สํ านักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐานและสํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหง

ชาติ.   ( ๒๕๓๖ : ๑๕๒-๑๕๖) ไดรวบรวมทางเลือกตางๆจากโปรแกรมการศึกษาที่ใชกันอยูในตาง
ประเทศ  ซ่ึงอาจจะเปนตัวอยางท่ีจะชวยพิจารณาแนวทางการจัดโปรแกรมใหนักเรียนท่ีมีความ
สามารถพิเศษในประเทศไทย

๑. การเขาเรียนกอนวัย  (Advance  Placement)
เปนการจัดการระดับชั้นเรียนในโรงเรียนสํ าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนปลาย  โดยผานการจัดเลือกดานความสามารถจากคณะกรรมการ วาเด็ก
นักเรียนมีความพรอมใด
๒. การสงเสริมความกาวหนาโดยลดความซํ้ าซอน  (Advance  Standing)
เปนการอนุญาตใหนักเรียนไดเขาเรียนในมหาวิทยาลัยเปนบางวิชาสวน
ใหญจะเปดโอกาสใหกับนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ไดมี
โอกาสเรียนบางวิชานิสิตนักศึกษาอื่นในมหาวิทยาลัย  หรือนักเรียนบางคน
ที่จะเขาเรียนในมหาวิทยาลัย  มีความสามารถดีเดนเฉพาะวิชา  ก็อาจใหมี
การทดสอบและยกเวนการเรียนรายวิชานั้นได  เพื่อลดความซํ ้าซอนทางการ
เรียนใหกับเด็ก
๓. แหลงวิทยาการในชุมชน  (Community  Resources)
เปนการใชความรูจากแหลงในชุมชน  เชน  จากบุคลากร  สถาบัน  หรือ
สถานที่ตางๆ  ซึ่งจะเปนประโยชนในการพัฒนาคุณภาพการเรียนในชั้น
เรียนและนอกช้ันเรียน
๔. โปรแกรมการยนเวลาเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตน  (Condensed
Junior  High  School  Program)
เปนโปรแกรมการยนเวลาเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนจาก ๓ ป ให
เหลือเพียง ๒ ป ซึ่งลักษณะการเปลี่ยนแปลงเชนนี้จะปรากฏในหลายๆ เมือง



๕. การจัดสมาคม  ชมรม  หรือโครงการรวมมือ  (Consortium)
เปนการรวบรวมทรัพยากรของโรงเรียนหลายๆ แหงไวดวยกัน  เพ่ือจะได
ชวยกันพัฒนาศักยภาพของเด็กปญญาเลิศ  วิธีการน้ีจะเปนประโยชนกบัโรง
เรียนขนาดเล็ก
๖.การสอนทางไปรษณีย (Correspondence  Study)
เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนที่อยู หางไกลไดศึกษาในสิ่งที่มีตนความ
สามารถสูง และมีความสนใจ หรือสามารถสํ ารวจและทดลองความสามารถ
ของตน  หลักสูตรที่ไดนํ าเสนอคณะกรรมการกลางดานการศึกษาส ําหรับ
เด็กปญญาเลิศทุกหลักสูตร  สามารถปรับขยายใหมีรูปแบบเชนโปรแกรมนี้
วิธีการท่ีจะเปนประโยชนสํ าหรับโรงเรียนเล็กๆ และโรงเรียนที่อยูหางไกล
และในกรณีที่ความสนใจของนักเรียนแตกตางไปจากนักเรียนปกติ
๗. การฝกความคิดสรางสรรค  (Creativity  Training)
เปนกิจกรรมในหลักสูตรที่จัดขึ้นส ําหรับเด็กปญญาเลศิ  แบบทดสอบและ
วัสดุที่ใชในการฝกแบบนี้จะมีการปรับเปลี่ยนบอยมาก
๘. การรับเด็กเขาในโรงเรียนใหเร็วข้ึน  (Early  Admission  to  School)
เปนวิธีการปฏิบัติมานานหลายป  ซึ่งจะเปนผลดีส ําหรับนักเรียนท่ีไดรับคัด
เลือกวามีความพรอมท่ีเรียนเร็วกวานักเรียนวัยเดียวกัน
๙. การรับเด็กเขาเรียนในมหาวทิยาลัยใหเรียนข้ึน  (Early  Admission  to
University)
บางมหาวิทยาลัยจะรับนักเรียนที่มีความสามารถ  เมื่อจบชั้นมัธยมศึกษาปที่
๕  หรือชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๔ หลังจากทดลองใหเขาเรียนในภาคฤดูรอน
และประสบความส ําเร็จในการติดตามการเรียน
๑๐. การขามชั้น  (Grade  Skipping)
เปนวิธีการปฏิบัติที่เกาแก  ถาวิธีการดังกลาวไดนํ าไปใชในการรับเด็กเขา
เรียนในโรงเรียนใหเร็วข้ึน  ก็จะชวยแกปญหานักเรียนได
๑๑. หองเหรียญทอง  (Honors  Classes)
เปนการจัดกลุมตามความสามารถทางวิชาการ  โดยปกติจะจัดสถานการณที่
ทาทาย  และการเรียนรูที่เขมมากกวาชั้นเรียนปกต ิ  วิธีการน้ีโรงเรียนใหญ
ในประเทศไทยไดใชเอยูแลว โดยอาจจะยึดหลักสูตรปกติ แลวใหมีการสอน



เสริม  แตในการวัดผล มักใชเครื่องมือและวิธีการวัดรวมกับเด็กปกติ ท ําให
เด็กที่มีความสามารถพิเศษไมไดพัฒนาไปเทาที่ควร
๑๒. การจัดวิชาสหวิทยาการ  (Interdisciplinary  Courses)
เด็กปญญาเลิศจะมีความสามารถที่จะเห็นโลกทัศนที่กวางขวางเกี่ยวกับ
ความรูของมนุษย  และความสามารถที่จะใชประโยชนจากการจัดการหลัก
สูตร  ตัวอยาง  เชน  การบูรณาการ  ศิลปศาสตร  สังคมศึกษา  และวิจิตร
ศิลป  ลงในหลักสูตรทางมนุษยวิทยา  หรือวิทยาศาสตร  มีแนวดนมสูงวา
หลักสูตรแกนแหงชาติที่กํ าลังจะประกาสใชอาจจะใชแนวการจัดหลักสูตร
เชนน้ี
๑๓. ครูเวียน / ครูเดินสอน  (Itinerant  Teacher)
โรงเรียนท่ีมีเด็กปญญาเลิศจํ านวนนอย  คณะกรรมการกลางดานการศึกษา
ส ําหรับเด็กปญญาเลศิ  อาจจะเลือกสงครูจากโรงเรียนไปยังอีกโรงเรียนหน่ึง
ได  เพื่อสอนในโปรแกรมที่เหมาะสม   เชนอํ าเภอหน่ึงอาจจะจางครูคนเดียว
ท่ีดูแลเด็ก ได 5 โรงเรียน   2 ระดับ  เปนตน  แตตองอํ านวยความสดวกและ
มีคาใชจายในการเดินทางให
๑๔. การจัดกลุมแบบ  “Joplin”  (“Joplin”  Type  Grouping)
เปนวิธีการจัดกลุมเด็กในการเรียนตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ซึ่ง
เปนวิธีการที่นักวิชาการ / ครู  สวนใหญคุนเคยกันดีในชั้นประถมศึกษาที่
เด็กเปนปญญาเลศิ  จะถูกจัดระดับชั้นเรียน  โดยใชทักษะวิชาการอานและ
คณิตศาสตร  ปญหาก็คือ เด็กที่มีความคิดสรางสรรค หรือ มีความสามารถ
มางดานศิลปะ ดนตรี และ กายกรรม มักจะทํ าคะแนนภาษา และ
คณิตศาสตรไดไมดี จึงพลาดดอกาสในการพัฒนาตนเอง
๑๕. โปรแกรมท่ีปรึกษา  (Mentor  Programs)
เปนโปรแกรมที่จะใหนักเรียนจับคูกับบุคคลในวิชาชีพพอคา  ผูเชี่ยวชาญ
งานอดิเรก นักแสดง  ฯลฯ  เพื่อบุคคลที่มีความรูความสามารถท ําใหนักเรียน
ไดสํ ารวจและพัฒนาความสามารถและความสนใจพิเศษของตนเองวิธีการนี้
จํ าเปนจะตองมีทํ าเนียบผูทรงคุณวุฒิในสาขาตางๆและตั้งคาตอบแทน  หรือ
สรางรายวิชาฝกงานข้ึนรองรับ เชน ในหลักสูตรภาษาอังกฤษมีรายวิชา
English on the Job เปนตน



๑๖. การยนระยะเวลาเรียน  (Mini  Courses)
รายวิชาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนและมัธยมศึกษาตอนปลาย  ท่ีจัด
นอยกวาการเรียนปกติทั้งป  อาจยนระยะเวลาการเรียนบางวิชาใหเหลือนอย
วันลง  ไมจ ําเปนตองเรียนเต็มตามเวลาของปฏิทินโรงเรียน  เพราะเด็ก
สามารถเรียนไดเร็วกวาเวลาปกติ  ความเปนจริงการเรียนของมนุษย  คือ  ไม
ไดตองการไปโรงเรียนถึง  ๑๘๐  วัน  เพื่อที่จะไดประสบความส ําเร็จ
๑๗. ใหเวลานอก  (Released  Time)
นักเรียนไดรับอนุญาตใหออกไปทัศนศึกษาหาประสบการณนอกโรงเรียน  
การปฏิบัติการโดยทัว่ไป  คือ  ใหลงรายวิชาที่โรงเรียนใกลๆ  เม่ือเร็วๆ น้ีมี
โปรแกรมส ําหรับการเรียนรูภายนอกโรงเรียน  ในการปฏิบัติการวิจัยในการ
เยี่ยมชมหองทํ างานทางศิลปะ  พิพิธภัณฑ  และการฝกทักษะในหลายสาขา
อาชีพ
๑๘. หองเสริมวิทยาการ  (Resource  Room)
นักเรียนจะเขามาในหองน้ี  เพื่อใชสื่อและอุปกรณชวยใหมีประสบการณ
พิเศษจากประสบการณในชั้นเรียน โปรแกรมเสริมการเรียนเชนน้ี ไดพัฒนา
ข้ึนหลายโปรแกรม  โดยใชหองเสริมวิทยาการน้ี
๑๙. โปรแกรมสํ าหรับผูรอบรู  (Scholars  Program)
เปนโปรแกรมท่ีจัดเปนพิเศษ  ซ่ึงอาจจะเปนเร่ืองการศึกษาเฉพาะเร่ือง
(Independent  Study)  หรือเร่ืองการจัดการเรียนการสอนสถานท่ี  (Released
Time)  เปนตน
๒๐. การสัมมนา  (Seminar)
เปนการสัมมนานักเรียนและผูเชี่ยวชาญ  โดยใหรวมกันเสนอความคิดใน
ประเด็นเกี่ยวกับความรูและความพยายามของมนุษย  ซึง่อาจจะจัดในโรง
เรียนหรือท่ีอ่ืนๆ  หรือเปนกิจกรรมระหวางโรงเรียน
๒๑. ช้ันเรียนพิเศษ  (Special  Classes)
เปนช้ันเรียนท่ีประกอบดวยเด็กปญญาเลิศและครู  ๑  คน  ท้ังโรงเรียน
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษาจะมีชั้นเรียนพิเศษ  ซึ่งชั้นเรียนนี้อาจจะไมมี
การจัดระดับช้ัน  เพ่ือใหเกิดความยืดหยุนในการพัฒนาการเรียนรายวิชา



๒๒. โปรแกรมที่จัดตามความสนใจพิเศษ  (Special  Interest  Programs)
เปนโปรแกรมท่ีเสริมการเรียนจากช้ันเรียนปกติ  และจัดใหส ําหรับนักเรียน
ไดมีโอกาสติดตามความสนใจที่แทจริงโดยมีครูคอยชวยเหลือและขยาย
ขอบเขตของความรูเพ่ิมเติมท่ีไมสามารถจัดใหไดในช้ันเรียนปกติ
๒๓. โรงเรียนพิเศษ  (Special  Schools)
ปกติจะพบในเมืองขนาดใหญ  เปนโรงเรียนท่ีจัดเปนพิเศษโดยรับนักเรียนท่ี
ตองผานการคัดเลือก  โดยเนนในเร่ืองความคาดหวัง  ความทาทาย  และผล
สัมฤทธิ์
๒๔. โปรแกรมภาคฤดูรอน  (Summer  Programs)
เปนท้ังโปรแกรมเสริมการเรียนและเรงการเรียน เปนกิจกรรมในภาคฤดูรอน
ความแตกตางระหวางโปรแกรมปกติกับโปรแกรมภาคฤดูรอนจะแตกตาง
กันในเรื่องเวลาที่ใช  (อาจจะจัดหลังจากเลิกเรียนในวันปกติหรือวันเสาร)
๒๕. ผูรับค ําปรึกษาของครู  (Teacher  Consultant)
เปนครูใหญท่ีจะเย่ียมเยียนเด็กปญญาเลิศ  และจัดบริการเสริมการเรียนเปน
รายบุคคล  ตลอดจนจัดหาผูท่ีจะมาชวยครูในช้ันเรียน  เพ่ือจะชวยพัฒนาเด็ก
ปญญาเลิศใหมีศักยภาพเต็มที่
๒๖. การฝกฝนตัวตอตัว  (Tutoring)
เปนการชวยสอนใหแกเด็กปญญาเลิศในลักษณะตัวตอตัว  หรือกลุมเล็กมาก
วิธีการนี้จะใชบอยๆ ในการชวยเหลือเด็กที่มีความสนใจและความตองการ
ตางจากคนอ่ืน  ในบางครั้งบทบาทอาจจะกลับกัน  โดยเด็กปญญาเลิศแสดง
บทบาทเปนผูสอนเด็กอ่ืนๆ
๒๗. หองเรียนแบบไมมีช้ัน  (Ungraded  Classrooms)
เปนช้ันเรียนท่ีจัดสํ าหรับการเรียนรูท่ีเนนความเสมอภาค  โดยนักเรียนแตละ
คนจะยายเขาไปเรียนรวมกัน  โดยแลกเปลี่ยนกิจกรรมของแตละวิชาซึ่งกัน
และกันกับนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ ์  และความตองการเดียวกัน  โดยไม
สนใจวานักเรียนจะอยูชั้นไหนและอายุเทาไร

นอกจากน้ี  อุษณีย  โพธิสุข  (๒๕๔๑ : ๒๐-๒๑)  ยังเสนอกิจกรรมอ่ืนๆ  เชน
๑. จัดโครงการวันเสาร  และระหวางปดภาคเรียน
๒. ท ําโครงงานพิเศษ  อาท ิ โครงงานวิทยาศาสตร
๓. ยนเวลาเรียนบางวิชา / บางช้ันเรียน



๔. เรียนภาษาอ่ืน  หรือสาขาวิชาที่เด็กสนใจเรียนเฉพาะใหลึกซึ้งมากขึ้น
๕. แนะแนวเสริมความสามารถ
๖. จัดชมรม  หรือกลุมที่มีความสามารถและความสนใจใกลเคียงกัน
๗. จัดการศึกษาเฉพาะรายบุคคล
๘. จัดโครงการพิเศษ  อาท ิ โอลิมปก  โครงการคาย  ฯลฯ
๙. จัดโครงการฝกทักษะความคิดระดับสูง  ความสามารถทางสังคม  ภาษาที่
สองและการเรียนรูดวยตนเอง
๑๐. จัดโครงการเสริมความกาวหนา  โดยใหเรียนสิ่งที่ยากและซับซอนขึ้น
หรือใหเรียนในชั้นที่สูงกวาในบางวิชา
๑๑. จัดการศึกษาเฉพาะเร่ือง
๑๒. จัดหองศูนยวิทยาการ
๑๓.การแขงขันประกวดตางๆ
๑๔. การพัฒนาศูนยส่ือการเรียนดวยตนเอง
๑๕. ฝกใหเด็กเปนผูสอน
๑๖. จัดหองเรียนพิเศษในบางวิชา
๑๗. จัดโรงเรียนพิเศษ  (ในขณะนี้ไมเปนที่นิยมมากนัก)

การใชวิธีการทางการศึกษาที่ด ี  ไมควรยึดวิธีการเดียว  เพราะทํ าใหเกิดสภาพการ
ศึกษาที่แข็งไมยืดหยุนตามความตองการ  หรือสภาพความสามารถของเด็ก  การก ําหนดเลือกใชวิธี
การทางการศึกษา  จึงเปนกระบวนการไมตายตัว  มีการปรับเปลีย่นตลอดเวลา  (Dynamic  Process)
และควรใชยุทธวิธีหลายอยางในโครงการเดียวกัน

๓.๖ หลักสูตร เนื้อหา กิจกรรม และสภาพแวดลอมส ําหรับการพัฒนาความสามารถพิเศษ
สํ านักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐานและสํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหง

ชาติ.  (๒๕๓๖ : ๑๗๘-๑๘๐)  เสนอวาหลักสูตรที่เหมาะส ําหรับสอนเด็กเกง  ควรจะมีความกวาง
มากพอที่เด็กจะพบสิ่งที่ตนสนใจได  และควรมีหลักการ  ดังน้ี

๑. เน้ือหาวิชา  ควรเปนแบบแกน  (Content - based)  ที่จะท ําใหเด็กเรียนไปไดอยางรวด
เร็วจากงายไปหายาก
๒. หลักสูตร  ควรมีเนื้อหาในลักษณะกระบวนการ - ผลลัพธ - รายงานการวิจัย  (Process
- Product - Research - Dimension)  ที่ใหโอกาสเด็กคนลึกลงไปไดวาเรื่องนี้ทํ าอยางไรได
ผลอะไร  มีวิธีการศึกษาอยางไร



๓. หลักสูตรรายวิชา  ควรใหโอกาสเด็กคนควาศึกษาไดทุกวิชาที่เรียนในหลักสูตรไมใช
เฉพาะวิชาท่ีเรียนในช่ัวโมงน้ันเทาน้ัน  (Epistemological  Concept)  และควรช้ีใหเห็นวา
เกี่ยวพันกับชีวิตมนุษยอยางไร
๔. หลักสูตร  ควรเนนแนวความคิด  หลักการและทฤษฎ ี แลวจึงลงไปสูรายละเอียด  และ
ขอปลีกยอยอื่นๆ  ตลอดท้ังการนํ าแนวคิดเหลานี้ไปใชประโยชนดวย

วิธีการสอนเด็กเกง  ก็คงตองตางไปจากการสอนเด็กออนหรือเด็กปกติแน  การสอน
เด็กเกงและมีพรสวรรคน้ันควรจะดํ าเนินการ  ดังน้ี

๑. สอนในอัตราท่ีเร็วกวาสอนเด็กปกติ
๒. ใชวิธีสอบแบบสอบสวน  (Inquiry  techniques)  และวิธีอภิปราย  (Discussion)บอยคร้ัง
๓. ใชวิธีเรียนแบบรวมมือ (Cooperative learning groups) ในการท ําแบบฝกหัดแกปญหา
และโครงการกลุมตามความสามารถและความสนใจของเด็ก
๔. ใชค ําถามหลายประเภท  ถามเพื่อประเมินผล  ถามใหคิดวิเคราะห  ถามใหคิดเปรียบ
เทียบ  ใหสรุป  ใหคาดการณลวงหนา  เปนตน
๕. ครูควรสอนทักษะการคิด  (Thinking  Skills)เพ่ือสงเสริมความเปนอัจฉริยะของเด็กดวย
๖. ใชยุทธวิธีการสอนหลายรูปแบบ  ไมควรใชแบบเดียว คร้ังแลวคร้ังเลา
๗. ใหมีโครงการพิเศษเฉพาะตัว  ซึ่งเด็กจะมาตกลงกับครูเปนรายบุคคล

เน้ือหาวิชาท่ีนํ ามาสอน  ก็ควรจะตางไปจากเด็กปกติและเด็กออนดวย  เน้ือหาวิชาท่ี
นํ ามาสอนควรมีลักษณะ  ดังตอไปน้ี

๑. ใหมีระดับความยากงายสูงกวาชั้นที่เรียนอยางนอย  ๑  ป
๒. เนื้อหาเหลานี้สอนในลักษณะแนวความคิด  หรือหลักการกอน  แลวราย
ละเอียดตามมาทีหลัง  รวมท้ังการนํ าหลักการไปประยุกตดวย
๓. แบบฝกหัด  การบาน  งานใหท ําในหองเรียน  เริ่มจากงายไปหายาก  มีตัว
อยางใหดูและใหสูงกวาระดับชั้นเรียนอยางนอย  ๑  ป
๔. ใหมีกิจกรรมพิเศษที่เด็กสามารถติดตามหัวเรื่องที่ตนใจไดอยางลึกซึ้ง
๕. สอนใหเห็นความเกี่ยวของระหวางหลักการและวิชาตางๆ ในหลักสูตร

บุคคลากร  ในเรื่องการศึกษาส ําหรับเด็กที่เกงและมีพรสวรรคพิเศษ  ตองมีการฝกหัด
ครูหรือฝกอบรมครูใหมาสอนเด็กเหลาน้ีเปนพิเศษ  ครูก็ควรจะเปนคนเกงดวย  และนอกจากจะผาน
การฝกอบรมตามหลักสตูรฝกหัดครูธรรมดาแลว  ก็ควรจะผานการอบรมวิธีสอนและจิตวิทยาเด็ก
เกง  การจัดท ําหลักสูตร  และกระบวนการกลุมอีกดวย  ครูท่ีไดรับปริญญาตรีสาขาใดสาขาหน่ึงแลว



นํ ามารับการอบรมวิชาครูภายหลังนาจะมีความรูอยางลึกซึ้ง  เหมาะที่จะสอนเด็กเกงในสาขาของตน
ได  อยางไรก็ตามจะใหครูเกงทุกอยางนั้นคงเปนไปไมได  ถาหากมีศูนยเยาวชนที่จะชวยสงเสริมอบ
รมเด็กเกงเปนพิเศษเพ่ิมเติม  โดยการรวมมือกับครูก็จะดีมาก  เชน  สงเสริมวิชาคณิตศาสตร  วิทยา
ศาสตร  การกีฬา  ดนตรี  การแสดงศิลปะ  และอื่นๆ อยางกวางขวาง  และเพียงพอที่จะเตรียมเด็ก
เพือ่อนาคต  (Parke : ๑๙๘๙)

ชวงเวลาของการพัฒนา เด็กคนไหนเปนเด็กเกงน้ัน  เด็กจะแสดงออกต้ังแตระดับ
ประถมศึกษาเมื่อครูใหโอกาสแสดง  ดังน้ัน  การจัดกลุมพิเศษใหเด็กเกงก็ควรจะกระท ําไดต้ังแต
ระดับประถมปลายแลว  อยางไรก็ตามควรจะมีการฝกอบรมครูและผูบริหารกอนดํ าเนินการ  และก็
ยังไมสายเกินไปที่วงการศึกษาไทย  จะสอนคนเกงแบบเกงต้ังแตวันน้ีเปนตนไป

แผนการจัดการ  (Management  Plan)
อารี  สัณหฉว ี (๒๕๔๐.  ๘๔ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in

Education of the Gifted.)  กลาววาเรนซุลลีไดพัฒนาแผนการจัดการ  เพื่อชวยใหครูทราบถึงรูปแบบ
การท ําโครงการ  การชวยใหนักเรียนคิดถึงจุดมุงหมายของการศึกษา  ส ํารวจคํ าถามที่จะตองหาค ํา
ตอบ  รูปแบบของผลงานขั้นสุดทาย  กลุมบุคคลและสถานที่ที่จะเสนอผลงาน  แหลงวิชาการ  และ
แหลงขอมูลที่จะน ํามาใช  และเกณฑในการประเมินผลงาน

  วัตถุประสงคของหลักสูตร
ในการก ําหนดเนื้อหาและกิจกรรมส ําหรับการพัฒนาความสามารถพิเศษนั้น  อารี

สัณหฉว ี  (๒๕๔๐.  ๑๘๕ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the
Gifted.)  อางถึง วิลเลียมส ที ่เสนอใหผูสรางหลักสูตรคิดตอบคํ าถามตอไปนี้

•  ทานตองการใหนักเรียนท ําอะไร  (กิจกรรมของนักเรียน)
•  กิจกรรมเหลาน้ันจะนํ าเด็กไปสูอะไร  (พฤติกรรมของนักเรียน)
•  ทานจะท ําอยางไรใหเกิดพฤติกรรมน้ันๆ  (ยุทธวิธีการสอนของครู)
•  กิจกรรมเหลานั้นอยูในวิชาอะไร  มีขอมูลใดบางที่ตองการ  กิจกรรม
เหลานี้สัมพันธกับหลักสูตรอยางไร

กิจกรรมและกลวิธีในการสอน
อารี  สัณหฉว ี  (๒๕๔๐.  ๘๐-๘๑ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching

Models in Education of the Gifted.)  กลาววาวิธีการ  ๓  วิธ ี ที่ครูจะใชเพื่อใหนักเรียนไดส ํารวจวิชา



การตางๆ  เพ่ือคนหาเร่ืองท่ีตนสนใจ  คือ  ๑) จัดศูนยการเรียน  ๒) ศึกษานอกสถานที ่  ๓) เชิญ
วิทยากรมาพบและบรรยาย

ศูนยการเรียน  หรือศูนยความสนใจจะมีหัวขอวิชาการตางๆ โดยจะมีขอมูล  และ
ส่ือประกอบ  สวนศึกษานอกสถานที่นั้นนักเรียนจะไดไปพบกับที่ประกอบอาชีพ  ซึ่งใชวิชาการ
ตางๆ  ตลอดจนไดเห็นอุปกรณเคร่ืองมือในวิชาน้ันๆ  เชน  ไปศึกษาดูการท ํางานของวิศวกร
สถาปนิก  นักวาดภาพ  ผูดูแลพิพิธภัณฑ  ฯลฯ  นักเรียนจะไดเห็นผลงานของบุคคลในอาชีพตางๆ
ตลอดจนไดพบปะสนทนา  ซึ่งจะชวยใหนักเรียนไดเขาใจถึงกระบวนการของวิชาการ  สวนการ
เชิญวิทยากรมาบรรยายใหนักเรียนฟงนั้น  ครูควรเลือกบุคคลในอาชีพและวิชาการตางๆ  ซึ่งท ํางาน
และเพิ่มพูนวิชาการในสาขาของตนอยูตลอดเวลา เชน นักวิทยาศาสตร นักแสดง นักประพันธ  ฯลฯ

บทบาทของครูในการสรางสภาพแวดลอม
ในการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ครูควรมีบทบาทในการ

สรางสภาพแวดลอมดังนี้
๑) บทบาทของครูใน การเราความสนใจนักเรียนและชวยนักเรียนแตละคนให

วิเคราะหวาตนสนใจเรื่องใด  เรนซุลลีไดสรางเคร่ืองมือ  “วิเคราะหความสนใจ”  (Interest -
Analyzer)  เพ่ือใหครูใชในการชวยนักเรียนวิเคราะห ความสนใจท่ีแทจริงของตน  เคร่ืองมือน้ี
ประกอบดวยสถานการณสมมติหลายๆเรื่อง  นักเรียนจะตอบคํ าถามปลายเปดของแตละสถานการณ
จากค ําตอบของนักเรียนในหลายๆ สถานการณอาจจะวิเคราะหและสรุปความสนใจที่แทจริงของนัก
เรียน  ในการใชเคร่ืองมือน้ี  ครูจะตองแนใจวานักเรียนคุนเคยกับเร่ืองราวในสถานการณ  ถาหากมี
วัฒนธรรมท่ีตางไป  ครูควรดัดแปลงเนื้อหาใหเหมาะสมกับความคุนเคยของนักเรียน

๒) ครูควรจะหาทางใหนักเรียนไดเห็นแนวคิดท่ีสรางสรรคใหมๆ   เชน  ในการ
เลือกหาวิทยากรทองถิ่นที่จะมาพบนักเรียน  ครูควรเลือกบุคคลในอาชีพและวิชาที่เด็กไมคอยรูจัก
หรือคุนเคย  เพื่อใหนักเรียนไดมีประสบการณกวางขวาง  นอกจากนี้วิทยากรที่เชิญมาพบนักเรียนนี้
ควรเปนบุคคลที่เต็มใจที่จะทํ างานกับนักเรียน  ซึ่งจะไดเปน  “ครูสวนตัว”  หรือ  “Mentor”  ตอนัก
เรียนในข้ันตอไป  เรนซุลลีไดสรางแบบส ํารวจวิทยากรในทองถิ่น  ชื่อ  “ขุมปญญาทองถิ่น”
(Community  Talent  Miner  ๑๙๗๗)

๓) ครูควรมีบทบาทในการสรางบรรยากาศสิ่งแวดลอมในการเรียนใหเปนหอง
ทดลองปฏิบัติการ  (Laboratory  Environment)  ใหนักเรียนไดทดลองปฏิบัติการจริง  หองทดลอง
น้ีมิได  หมายถึง  การทดลองทางวิทยาศาสตรเทานั้น  ทางดานสังคมศาสตรและมนุษยศาสตรก็ฝก
ทดลองจากการศึกษาสังเกตความรูสึก  ความคิด  อารมณ  ที่เรียกวาเปนบรรยากาศสิ่งแวดลอมหอง
ทดลองนั้น  หมายถึงวานักเรียนไดศึกษา  คนควา  และสามารถสรางผลงานใหมได  หองทดลองน้ี



อาจจะเปนท่ีตลาด  ตามสี่แยก  ใตตนไม  หองประชุมสภาจังหวัด  หองสมุดประชาชน  หองโสต
ทัศนศึกษา  ฯลฯ  (อารี  สัณหฉว ี (๒๕๔๐.  ๘๔ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in
Education of the Gifted.))

๔) ครูควรใหนักเรียนมีทักษะในการศึกษาคนควาสืบสวน  สอบสวนผลงานของ
นักเรียน  มีความสามารถในการก ําหนดหัวขอ ขอบเขตของการศึกษา มีวิธรการตั้งสมมติฐาน
หลายๆทางและการเก็บวิเคราะหขอมูลเพื่อสนับสนุนหรือคานสมมติฐานที่ตั้งไว

๕) ครูควรพยายามหาทางใหนักเรียนไดเสนอผลงานตอผูท่ีเก่ียวของจริงๆ
เพราะนักเรียนควรเปนผูผลิตหรือผูสรางความรูใหม  ผูผลิตยอมหวังผลที่จะใหความรู  ใหความ
บันเทิง  ใหความคิดที่จะมีผลกระทบตอการกระท ํา  ดังน้ัน  ครูควรเลือกหากลุมบุคคลที่จะใหนัก
เรียนเสนอผลงานใหเหมาะสม  เชน  ผลงานของนักเรียนบางคนอาจจะเหมาะที่จะเสนอตอสมาคม
นักประวัติศาสตร  หรือผลงานบางอยางอาจจะนํ าลงในนิตยสารซึ่งมีภาคผูเยาว  และครูควรจะตอง
ใหความสนใจคุณภาพของผลงานของนักเรียนดวย  ครูตองใหนักเรียนเขาใจวาการคิด  ศึกษา  สราง
สรรคใหมๆ   ในการเสนอผลงานควรจะตองมีการทบทวน  แกไข  และปรับปรุงใหเรียบรอยกอนท่ี
จะเสนอ

อยางไรก็ตามเพื่อประโยชนในการสรางและพํฒนาหลักสูตรสํ าหรับผูมีความ
สามารถพิเศษ คณะผูวิจัยไดรวบรวมแนวทางการสรางหลักสูตรตอไปนี ้ ที่คอนขางสมบูรณดังราย
ละเอียดขางลาง

๑) รูปแบบ การปรับจากหลกัสูตรปกติ (Model  for  Content  Modification)  ของ
กัลเลอรเกอร ( Gallagher )

๒) รูปแบบการสอนของกิลฟอรด
เนนความคิดรวบยอดจากประสบการณจริง การสรางสรรค การใหอิสระ
ผูเรียน   การเสนอผลงานในสถานการณจริงๆ

๓) รูปแบบการเรียนการสอนของโคลเบอรก
เนนบูรณาการของหลายๆรูปแบบ

๔) รูปแบบการคราธโวลเนนบูรณาการของหลายๆ คน
ดังรายละเอียดขางลางนี้

๑. รูปแบบการปรับจากหลักสูตรปกติ (Model  for  Content  Modification)  ของ กัล
เลอรเกอร  (Gallagher)

กัลแลอเกอร  (Gallagher.  ๑๙๘๕)  กลาววามี  ๔  กระบวนการ  ดังน้ี



๑. Content  acceleration  เปนการใหงานเด็กตามสามารถของเด็ก  เพราะเด็กที่มีพร
สวรรคจะเรียนรูไดเร็วกวาเด็กสวนมาก  ดังน้ัน  เด็กจึงตองการการเรียนท่ีเรงใหทัน
กับความสามารถของพวกเขา
๒. Content  enrichment  เปนการใหเด็กท่ีมีพรสวรรคไดเรียนรูเพ่ิมเติมไปจากหลัก
สูตรปกติ  เด็กจะไมไดรับการเล่ือนไปเรียนช้ันสูงข้ึนหรือเรียนจบหลักสูตรเร็วข้ึน
กวาปกติ
๓. Content  sophistication  เปนการใหเน้ือหาแกเด็กท่ีมีพรสวรรค  เพ่ือใหเด็กได
เห็นความคิดเห็นตางๆ ในภาพรวม  ซึ่งสัมพันธกับเนื้อหาพื้นฐานของหลักสูตรที่
เรียน
๔. Content  novelty เปนวิธีการที่ใหโอกาสแกเด็กในการเรียนในสิ่งที่พวกเขาสนใจ

วิธีการ
(Strategy)

ลักษณะที่ตอบสนองของเด็กที่มีพรสวรรค
(Corresponding  Characteristics  of  Gifted  Students)

Content  Acceleration - เรียนรูไดอยางรวดเร็ว  (Learns  rapidly)
- มีความรูมากขึ้น  (Knows  great  amounts  of  information)

Content  Enrichment - มีระดับความสนใจที่กวางขึ้น  (Wide - ranging  interests)
- สามารถเรียนรูสิ่งตางๆ ไดอยางลึกซึ้ง  (Capable  of  learning  in
greater  depth)

Content  Sophistication -การสอนสิ่งที่มีความสลับซับซอน มีความเปนนามธรรม และมี
โครงสราง องค็ประกอบและความสัมพันธระหวางองคประกอบ
Greater  ability  to  make  generalizations  and  relationships
- Early  ability  to  conceptualize

Content  Novelty - มีความอยากรูอยากเห็นมาก  (Unusual  curiosity)
- มีความสนใจหลากหลาย  (Variety  of  interests)
- มีความอดทนมากขึ้น  (Persistence)

ตาราง  ๓.๓.      Gallagher’s  Model  for  Content  Modification  (Parke.  ๑๙๘๙: ๑๕๔)
การนํ า  Model  for  Content  Modification ไปใช

รูปแบบการเรียนการสอนแบบน้ีสามารถใชไดในหลายชั้นเรียนและหลายสาขา  
เพื่อที่จะใหโอกาสเด็กในการเรียนเน้ือหาที่เหมาะสมกับความสามารถและความตองการของพวก
เขา  โดยอาจรวมท้ัง  ๔  วิธีการเขาดวยกัน  แตผูสอนตองแนใจวาเด็กเขาใจและเขารวมในส่ิงท่ีเรียน
เพราะเด็กที่มีพรสวรรคมักบนวาเปนการบังคับใหท ํางาน  ซ่ึงพวกเขารูแลวหรือพวกเขาเรียนรูไดเอง



กอนท่ีผูสอนสอน  ในสถานการณเชนนี้จะท ําใหเด็กมีปญหาในการกระทํ า  ท ําใหเกิดทัศนคติที่ไมดี
แกเด็กการรับรูสิ่งใหมๆ ก็จะไมพัฒนาตามไปดวย  เด็กมีสิทธิ์ที่จะเรียนเนื้อหาที่พวกเขาคิดวาทา
ทาย  ดังน้ัน  รูปแบบการเรียนการสอนแบบน้ีจึงสามารถใชรวมกับรูปแบบอ่ืนได  เพื่อที่จะไดเกิด
ความกลมกลืนและความสมดุลกันของหลักสูตร

๒. รูปแบบการเรียนการสอนของกิลฟอรด  (อาร ี  สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๒๐๗-๒๐๙ ; อางอิงจาก
Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the Gifted.)

รูปแบบของกิลฟอรดมิไดมีจุดมุงหมาย  เพื่อใชในการพัฒนาหลักสูตรและการ
สอน  หากแตมุงที่จะอธิบายถึงลักษณะเชาวนปญญาของมนุษย  แตก็ใชในการพัฒนาหลักสูตรและ
การสอนส ําหรับเด็กปญญาเลิศอยางกวางขวาง  รูปแบบของกิลฟอรดจะใชไดดีกับรูปแบบของ
บรูนเนอร  ทาบา  เรนซุลล ี ปารน  และเทรฟฟงเกอร

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของกิลฟอรด รูปแบบอ่ืนท่ีนํ ามา
บูรณาการ

- จัดเน้ือหาวิชาตามความคิด
รวบยอด  (Basic  Concepts)
และแนวคิดนามธรรม
(Abstract  Generalization)

- ใชรูปแบบของบรูนเนอรและทาบา
- ใชมิติของผลผลิตและการดัดแปลง  (Transformation)  ในการประเมิน
เนื้อหาวิชา  ความคิดรวบยอด

- บรูนเนอร
- ทาบา

- จัดประสบการณการสอน
อยางมปีระสิทธิภาพ

- จัดกิจกรรมการเรียนเกี่ยวกับแนวคิดนามธรรมเพิ่มเติมจากการพัฒนา
ความสามารถตามโครงสรางเชาวนปญญา

- บรูนเนอร
- ทาบา

- ใหนักเรียนศึกษาบุคคลส ําคญั
ท่ีสรางสรรคและกระบวนการ
สรางสรรค

- ใชรูปแบบของวิลเลียมส
- สอนนักเรียนใหทราบถึงโครงสรางของเชาวนปญญา  และฝกการนํ าไป
ใช

- วิลเลียมส

- ครอบคลุมเนื้อหานอกหลัก
สูตรปกติ

- ใชรูปแบบการสอนอื่นๆ รวม
- ใชโครงสรางเชาวนปญญาของกลิฟอรดในการวิเคราะหความสามารถ
ของมนุษย

- บลูม
- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของกิลฟอรด รูปแบบอ่ืนท่ีนํ ามา
บูรณาการ

- จัดประสบการณใหมีวิธีการ
คนพบ

- ใชรูปแบบอื่นรวม
- เม่ือนักเรียนทํ ากจิกรรมจบ  ควรใหระบุวาใชความสามารถใดบาง  เชน
การคิดแบบอเนกนัย  เอกนัย  การดัดแปลง  การน ําไปใช  ฯลฯ

- บรูนเนอร
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร



- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- ในทุกกรณีที่เหมาะสมใหนัก
เรียนอธิบายเหตุผลและขอมูล
สนับสนุนเหตุผล

- เม่ือนักเรียนทํ ากิจกรรมที่กอใหเกิดผลผลิตที่เปนแบบเอกนัยหรือแบบ
ประเมิน  ควรใหนักเรียนอธิบายถึงเหตุผลที่ท ําใหเปนเชนนั้น

- โคลเบอรก
- ทาบา

- ใหนักเรียนไดเลือกหัวขอ
เรื่องและวิธีการที่จะศึกษา

- ใหนักเรียนเลือกจากกิจกรรมพัฒนาความสามารถทางปญญาที่ครูจัดให
- ใหนักเรียนมีสวนรวมในการจัดโปรแกรมการเรียนของตน

- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดสถานการณจ ําลองและปฏิ
สัมพันธกับกลุมเพ่ือพัฒนา
ความเปนผูนํ าและฝกทักษะ
ทางสงัคม

- นํ ามิติพฤติกรรมมาสังเกตโครงสรางของกลุม  และใชประเมินกระบวน
การปฏิสัมพันธของกลุม

- โคลเบอรก
- ทาบา

- ด ําเนินการสอนอยางรวดเร็ว - ใหนักเรียนทํ ากจิกรรมตามล ําพัง  แลวใหอภิปรายในกลุมวาครูสอนเร็ว
ชาอยางไร

- ทาบา

- ใชวิธีสอนหลายๆ อยาง - ใชวิธีสอนหลายๆ แบบ  นอกเหนือจากแบบฝกหัดโครงสรางทางปญญา - โคลเบอรก
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดสถานการณให
นักเรียนไดพบปญหาจริงๆ
และไดเสนอผลงานตอ
ผู ฟงผูชมจริงๆ

- หลังจากการประเมินของผูฟงผูชม  จากครูและจากตนเองแลว  ใหนัก
เรียนวิเคราะหวาผลงานน้ันเกิดจากความสามารถทางปญญาดานใด  และ
ใหศึกษาจุดเดนและจุดดอยของความสามารถทางปญญา  เพ่ือหาทางปรับ
ปรุงเพ่ิมเติมตอไป

- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

ตารางท่ี ๓.๔  การบูรณาการรูปแบบการสอนของกิลฟอรด



๓. รูปแบบการเรียนการสอนของโคลเบอรก  (อาร ี สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๒๑๐-๒๑๒ ; อางอิงจาก
Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the Gifted.)

ทฤษฎพีฒันาการทางจริยธรรมของโคลเบอรก  และรูปแบบยุทธวิธีการอภิปราย
ถึงปญหาจริยธรรมนี้มีจุดมุงหมายที่จะอธิบายพัฒนาการทางจริยธรรม  และเพื่อยกระดับของจริย
ธรรม  เนื่องจากการมีจุดมุงหมายที่จะยกระดับพฤติกรรมทางการใชเหตุผล  และการคิดทางจริย
ธรรมในระดับที่สูงขึ้น  นักการศึกษาจึงไดนํ ารูปแบบของโคลเบอรกมาใชในการสอน  และพัฒนา
หลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลศิ  รูปแบบของโคลเบอรกจะผสมผสานไดดีกับรูปแบบของ   ทาบา
เรนซุลล ี เทรฟฟงเกอร  และปารน

หลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศ  รูปแบบของโคลเบอรกผสมผสานกับรูปแบบของทาบา  เรนซุลลี
เทรฟฟงเกอร  และปารน

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของโคลเบอรก รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดสอนเน้ือหาท่ีเปนนามธรรม - เสนอเหตุการณท่ีขัดแยง  ซ่ึงตองใชความคิดนามธรรม - บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- ทาบา

- จัดเนื้อหาที่มีแนวคิดที่ยากลึก
ซ้ึงในวิชาตางๆ

- เสนอเหตุการณขัดแยงท่ีตองใชความคิดไตรตรองลกึซ้ึง
- เสนอเหตุการณขัดแยงท่ีจะตองใชความรูจากสาขาวิชาหลายสาขา

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- ทาบา

- จัดประสบการณการสอนอยาง
มีประสิทธิภาพ

- เลือกเหตุการณขัดแยงที่แสดงประเด็นปญหาชัดเจน - บรูนเนอร
- ทาบา

- ใหนักเรียนศึกษาบุคคลส ําคญั
ท่ีสรางสรรคและกระบวนการ
สรางสรรค

- เสนอสถานการณขัดแยงทางจริยธรรมของบุคคลสํ าคญั
- ใหนักเรียนเปรียบเทียบการตัดสินใจของบุคคลสํ าคัญกับการตัด
สินใจของนักเรียน

- วิลเลียมส

- ครอบคลุมเนื้อหาหลักสูตร - เสนอเหตุการณขัดแยงทางจริยธรรม - บลูม
- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส



เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของโคลเบอรก รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดประสบการณใหมีการคน
พบ

- เสนอเหตุการณขัดแยงท่ีผูอ่ืนประสบ  ใหเปรียบเทียบการตัดสินใจ
แกปญหาของนักเรียนกับผูอื่น

- บรูนเนอร
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- ในทุกกรณีที่เหมาะสมใหนัก
เรียนอธิบายเหตุผลของคํ าตอบ
และขอมูลที่เปนเหตุผล

- ถาม  “ทํ าไม”  หลังจากการพัฒนาจริยธรรมข้ันท่ีสอง
เปนตนไป

- ทาบา

- ใหมีโอกาสเลือกหัวขอเรื่อง
และวิธีการศึกษา

- ใหนักเรียนเลือกหัวขอปญหาจริยธรรมที่จะน ํามาอภิปราย - ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- ด ําเนินการสอนอยางรวดเร็ว - หลังจากขั้นพัฒนาจริยธรรมขั้นที่สองแลว  จึงใชเวลาสอนใหนาน
ขึ้น

- ทาบา

- จัดสถานการณให
นักเรียนไดพบปญหาจริง

- สงเสริมใหนักเรียนมีผลงานจากการอภิปรายทางจริยธรรมในการ
แกปญหาในสถานการณจริง

- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

- จัดสถานการณใหผลงานของ
นักเรียนไดเสนอตอผูฟงผูชม

- ใหนักเรียนเสนอผลงานตอผูฟงผูชมภายนอก - ปารน
- เรนซุลลี

- จัดสถานการณใหผลงานของ
นักเรียนไดรับการประเมินอยาง
เหมาะสม  และฝกทักษะในการ
ประเมินตนเองใหแกนักเรียน

- สงเสริมใหนักเรียนประเมินผลงานของตนเอง
- สงเสริมใหผลงานของนักเรียนไดรับการประเมินจากเพื่อน  และ
บุคคลภายนอก

- กิลฟอรด
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

- สงเสริมใหนักเรียนปรับปรุง
เปลี่ยนแปลงผลงานแทนที่จะให
เปนการสรุปของขอมูลธรรมดา

- สงเสริมใหนักเรียนปรับปรุงพัฒนาผลงานจากการอภิปราย
ปญหาจริยธรรม  เชน  จัดท ําบทความ  หรือความเรียงเก่ียวกับ
ปญหาจริยธรรมอันเปนผลจากการวิจัยหรือสํ ารวจเจตคติเชงิจริย
ธรรมตอสภาพปญหาเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

ตารางท่ี ๓.๕  การบูรณาการรูปแบบของโคลเบอรก



๔. รูปแบบการสอนของคราธโวล  (อาร ี สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๒๑๓-๒๑๖ ; อางอิงจาก  Maker.
๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the Gifted.)

รูปแบบการจัดประเภทการเรียนรูของคราธโวล  (Krathwohl’s  Taxonomy)  ก็เชนเดียว
กับของบลูม  คือ  มิไดมุงหมายเพื่อเปนพื้นฐานในการพัฒนาหลักสูตร  หรือการสอนเด็กปญญาเลิศ
หากแตมีจุดมุงหมายเพื่อใชในการสื่อสารในวงการศึกษาถึงระดับขั้นตางๆ ของพฤติกรรมการเรียน
แตเน่ืองจากมีระดับข้ันของพฤติกรรมการเรียนรูชัดเจน  นักการศึกษาจึงไดนํ ามาใชในการสอนเด็ก
ปญญาเลศิ รูปแบบของคราธโวลจะใชไดดีกับรูปแบบของบลูม บรูนเนอร ทาบา เรนซุลลีและปารน

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชแบบของคราธโวล รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดเน้ือหาวิชาในเร่ืองท่ี
เปนนามธรรม

- พัฒนาแนวคิดนามธรรมท่ีสัมพันธกับพฤติกรรมดานจิตพิสัยและคา
นิยม

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- โคลเบอรก
- ทาบา

- จัดแนวคิดที่ลึกซึ้งในเนื้อ
หาวิชาตางๆ

- พัฒนาแนวคิดนามธรรมท่ีสัมพันธกับพฤติกรรมดานจิตพิสัยและคา
นิยม

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- โคลเบอรก
- ทาบา

- จัดเน้ือหาของความคิดรวบ
ยอดและแนวคิดนามธรรม

- จัดเนื้อหาและกิจกรรมเกี่ยวกับความคิดรวบยอดและแนวคิด
นามธรรม

- บรูนเนอร
- ทาบา

- จัดประสบการณสอนใหมี
ประสิทธิภาพ

- ตั้งตนกิจกรรมในระดับขั้นการเห็นคุณคา  (Valuing  Level) - บรูนเนอร
- ทาบา

- ใหนักเรียนศึกษาบุคคล
ส ําคัญท่ีมีความสรางสรรค
และกระบวนการสรางสรรค

- ศึกษาพัฒนาการทางจิตพิสัยของบคุคลสํ าคัญท่ีสรางสรรค
- ใหนักเรียนใชระดับขั้นของคราธโวลในการศึกษาชีวิตของบุคคล
ส ําคัญเหลานั้น

- วิลเลียมส

- ครอบคลุมเน้ือหาท่ีนอก
เหนือจากหลักสูตรปกติ

- ใหนักเรียนใชระดับขั้นของพฤติกรรมทางจิตพิสัยในการศึกษาสํ ารวจ
เพ่ิมเติม

- บลูม
- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส



เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชแบบของคราธโวล รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดกิจกรรมและค ําถามท่ี
เปนแบบปลายเปด

- ตั้งค ําถามปลายเปดในการศึกษาพฤติกรรมจิตพิสัยทุกระดับ
- จัดกิจกรรมที่เปนปลายเปดในทุกระดับของพฤติกรรม
จิตพิสัย

- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- โคลเบอรก
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดประสบการณใหมีการ
คนพบ

- ตั้งตนกิจกรรมที่ระดับการเห็นคุณคา  (Valuing  Level)
- สอนใหนักเรียนมีโครงสรางในการศึกษาคนควาดวยตนเอง

- บรูนเนอร
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- ในทุกกรณีที่เหมาะสมให
นักเรียนอธิบายเหตุผลของ
ค ําตอบและขอมูลของเหตุ
ผล

- ถาม  “ทํ าไม”  ในทุกระดับขั้นของพฤติกรรมจิตพิสัย  ยกเวนขั้นที่
หนึ่ง

- โคลเบอรก
- ทาบา

- ใหนักเรียนไดเลือกหัวขอ
เร่ืองและวิธีการเรียน

- จัดกจิกรรมการเรียนหลายๆ อยางในทุกระดับข้ันของพฤติกรรมจิต
พิสัย  และใหนักเรียนเลือก

- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดสถานการณจ ําลองเพ่ือ
ใหมีกิจกรรมปฏิสัมพันธใน
กลุมอันจะฝกความเปนผูน ํา
และทักษะทางสังคมใหแก
นักเรียน

- ใชประเภทระดับขั้นของพฤติกรรมในการจัดกิจกรรมกลุม
- ใชระดับขั้นของพฤติกรรมในการสังเกตปฏิสัมพันธของกลุม

- โคลเบอรก
- ทาบา

- ด ําเนินการสอนอยางรวด
เร็ว

- ในระดับขั้นตนๆ ของพฤติกรรมครูควรสอนอยางเร็ว  และใชเวลา
นานขึ้นในระดับขั้นที่สูง

- ทาบา

- ใชวิธีการสอนหลายๆ
แบบ

- จัดกจิกรรมการสอนหลายๆ แบบในแตละขั้นของพฤติกรรมจิตพิสัย - กิลฟอรด
- โคลเบอรก
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส



เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชแบบของคราธโวล รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดสถานการณให
นักเรียนไดพบปญหาจริงๆ

- สอนระดับข้ันของพฤติกรรมจิตพิสัยท่ีจะนํ าไปใชในการวิเคราะห
ปญหา  และศึกษาแนวคิดของระดับนั้นๆ

- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

- จัดสถานการณให
นักเรียนเสนอผลงานตอผู
ฟงผูชมจริงๆ

- สอนระดับข้ันของพฤติกรรมจิตพิสัยเพ่ือเปนรูปแบบให
นักเรียนประเมินผลงานของตนตอผูฟงผูชมท่ัวไป
- สงเสริมใหนักเรียนเสนอผลงานในระดับขั้นคุณลักษณะพิเศษเฉพาะ
(Characterization  Level)

- ปารน
- เรนซุลลี

- จัดสถานการณใหผลงาน
ของนักเรียนไดรับการ
ประเมินอยางเหมาะสมและ
ฝกใหนักเรียนมีทักษะใน
การประเมินตนเอง

- สอนระดับข้ันของพฤติกรรมจิตพิสัยท่ีจะเปนแนวทางในการประเมิน
ผลงานและตนเอง

- กิลฟอรด
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

- สงเสริมใหนักเรียนพัฒนา
ผลงานที่เปนการเปลี่ยน
แปลงสรางรูปแบบใหมมาก
กวาจะเปนแตเพียงการสรุป
ขอมูล

- สงเสริมใหนักเรียนผลิตผลงานที่อยูในระดับขั้นคุณลักษณะพิเศษ
เฉพาะ  (Charaterization  Level)  หรือระดับจัดหมวดหมูระบบคานิยม
(Organization  Level)

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

ตารางท่ี ๓.๖  รูปแบบบูรณาการของคราธโวล

สรุปกิจกรรมการสอนตามรูปแบบบูรณาการ ท่ีนํ ามาใชในการจัดหลักสุตรผูมีความสามารถพิเศษ
ทางภาษา (อารี  สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๒๓๒-๒๓๓ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models
in Education of the Gifted.)
ความตองการของ
นักเรียน

กิจกรรมการเรียน รูปแบบ วิชา

- การปลูกฝงความใฝรู
(Natural  Curiosity)

หนวยการเรียน – สอนเร่ืองตอไปน้ี  เปนหนวย :
วัฒนธรรม  โบราณคดี  มานุษยวิทยา  การละคร  การถายภาพ
สถาปตยกรรม  ศิลปกรรม  เคม ี ไฟฟา  ดาราศาสตร  อาชีพ

- บรูนเนอร
- เรนซุลลี
- ทาบา



ความตองการของ
นักเรียน

กิจกรรมการเรียน รูปแบบ วิชา

- พัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห  วิจารณ
(Critical  Thinking
Skills)

หนวยการเรียน – แตละหนวยจะมีการฝกคิดระดับสูง
กิจกรรมการเรียน - การใชทักษะการคิดเชิงอนุมาน  เกมลับ
สมอง  เริองลึกลับ  การอภิปราย

- บลูม
- เอนนิส
- ปารน
- ทาบา

- คณิตศาสตร
- การอาน
- ภาษา

- พัฒนาทักษะความ
เปนผูนํ า

หนวยการเรียน - ทักษะและเทคนิคของความเปนผูนํ า
กิจกรรมการเรียน - การแสดงบทบาทภาษา
ทาทาง  การแกปญหาแบบสรางสรรค  การระดมพลังสมอง
ทดลองสอน

- โคลเบอรก
- ปารน
- ไซมอน
- ทาบา

- ภาษา

- พัฒนาทักษะในการ
พ่ึงตนเอง

หนวยการเรียน - ทักษะในการวิจัยหาจุดมุงหมาย  ทักษะการใช
หองสมุด  ทักษะการใชแหลงวิชาในชุมชน  ทักษะการทดลอง
ทางวิทยาศาสตร
กิจกรรมการเรียน - การต้ังจุดมุงหมาย  การท ําแผนงานระยะยาว
การประเมินผลงานของตนเอง  การใชผลงานวิจัย  การท ําโครง
การวิจัย  การระดมพลังสมอง

- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา

- ทักษะการใช
หองสมุด
- ทักษะในการ
วิจัย
- การเขียน
- ภาษา

- พัฒนาทักษะดานจิต
พิสัย

กิจกรรมการเรียน - การท ําความกระจางเร่ืองคานิยม  (Value
Clarification)  อภิปรายถึงปญหาจริยธรรม  กิจกรรมกับนักแนะ
แนว

- ไซมอน
- ทาบา

- ภาษา

- พัฒนาการแสดงออก หนวยการเรียน – เทคนิคการแสดงออก  อาชีพตางๆ
กิจกรรมการเรียน - ละคร  ละครใบ  การเขียนแบบสรางสรรค
บทกวี  การถายภาพ  ศิลปะ
ภาษาทาทาง

- เรนซุลลี
- ทาบา

- ศิลปะ
- การเขียน

- พัฒนาการคิดแบบ
สรางสรรค

หนวยการเรียน – การเรียนทุกหนวยจะตองมกีารคิดแบบสราง
สรรค
กิจกรรมการเรียน - การแกปญหาอยางสรางสรรค  การระดม
พลังสมอง  เกมรถดวนจินตนาการ  เกมฝนเฟอง  แฟนตาซี  การ
คิดแบบใหเห็นภาพ  ฯลฯ

- บลูม
- เอนนิส
- ปารน
- ทาบา

- คณิตศาสตร
- ศิลปะ
- ภาษา

ตาราง ๓.๗.  สรุปกิจกรรมการสอนตามรูปแบบบูรณาการ

ดังน้ัน จะเห็นไดวากิจกรรมการสอนตามรูปแบบบูรณาการ  เปนรูปแบบท่ีคอนขางจะ
สมบูรณ และคือรูปแบบที่ผูวิจัยจะใชในการออกแบบหลักสูตรผูมีความสามารถพิเศษทางภาษาที่จะ
ใชในการพัฒนาโครงการนํ ารองดังรายละเอียดใน ๓.๙



๓.๗  ความแตกตางระหวางหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง  และ
เด็กในหองเรียนปกติ

หลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา  จะตองไมมีลักษณะ  “เหมือนกัน
เปนสวนมาก  หรือแตกตางเพียงแตงานท่ีทํ าหลังจากการเรียนในหองเรียนปกติ”  แตควรจะมี
ลักษณะ  ดังตอไปน้ี

การสอนเรงหรือสอนเน้ือหาท่ีกาวหนา / ลึกซึ้ง
เนื้อหาซับซอนตองใชความสามารถในระดับสูงกวา
แนะนํ าเนื้อหาลวงหนากวาที่มีในหลักสูตร
เด็กเปนคนเลือกเน้ือหาตามท่ีสนใจ
ท ํางานเกี่ยวกับความคิดเชิงนามธรรมในเนื้อหาสาขาใดสาขาหนึ่ง
ระดับของแหลงวิทยาการ
ชนิดของแหลงวิทยาการที่มี
เวลาท่ีใชในการเรียนยาวนานเหมาะสม
มีสิ่งแปลกใหม  หรือริเร่ิมสรางสรรค
จํ าไดวาเด็กสามารถเรียนรูส่ิงท่ีเปนนามธรรมไดเร็วกวา
สามารถถายโยงการเรียนรูไปยังดานอื่นๆ ที่ทาทายกวา
พัฒนาความคิดชั้นสูง
มีการท ําวิจัยตามลํ าพัง / การท ําวิจัยโดยอิสระ

ศรียา  นิยมธรรม  (๒๕๓๕ : ไมมีเลขหนา)  ไดเนนถึงความแตกตางของชวงความ
สามารถของเด็กกลุมนี้กับเด็กกลุมปกติ  และเสนอแนะลักษณะของกิจกรรมที่สมควรน ํามาใชใน
การพฒันา  ดังน้ี
การท ําวิจัยและการทดลองเดี่ยว โดยค ําแนะน ําทีเ่หมาะสม  เด็กปญญาเลิศ / เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ

เฉพาะทางสวนมากจะสามารถท ํางานวิจัยไดดวยตนเอง  ควรกระตุนให
เด็กเหลานี้หาค ําตอบหรือผลลัพธในหลายๆ ทาง  จัดหาโอกาสสํ าหรับให
เด็กไดทดลอง  หาค ําตอบแบบปลายเปดไดดวยตนเอง

การอานและการเขียนรายบุคคล เด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางสวนมากจะเรียน
รูไดเร็วกวาจากการอาน  เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กอื่นๆ  สวนมากเด็กเหลา
นี้จะไดเปรียบจากการอานตามอัตราเร็วของตนเอง  หลายๆ คนก็มีความ
สามารถพิเศษในการแสดงออก  เด็กเหลานี้ควรไดรับโอกาสใหเขียนตาม
แนวและวิชาท่ีเขาถนัดอยางเสรี



การอภิปรายและการโตแยง เน่ืองจากเด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางมักมีคํ า
ถาม  หรือขอสงสัยและจะถามมากกวาเด็กอ่ืนๆ  เด็กเหลานี้จึงไดเรียนรู
อยางรวดเร็วจากการไดแลกเปล่ียนความคิดเห็น  จากเร่ืองงายๆ ไปจนถึง
เร่ืองยากๆ สลับซับซอนในแงตางๆ  การโตแยงทํ าใหเด็กตรวจสอบความ
คิดจากหลายแงหลายมุม  และจากการตีความ
หมายหลายรูปแบบ

การแสวงหาและการแกปญหา ตองเนนใหเด็กปญญาเลิศหรือเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางมอง
หาปญหา  บอยครั้งที่เด็กแกปญหาไดแลว  สิ่งนั้นก็ไมเปนปญหาอีกตอ
ไป  เด็กจึงจ ําเปนตองมองหาปญหาใหมๆ ดวย

การเลนบทบาทสมมติ ส่ิงที่ทาทายเด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง
ประการหนึ่ง  ก็คือ  การไดแสดงออก  และการคิดลักษณะทาทางของ
บุคคล  สัตวในสถานการณตางๆ  หรือแสดงบทบาทสมมตินั้น

การท ํางานกลุม ในขณะท่ีเด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางหลาย
คนสามารถทํ างานไดดี  และประสบความสํ าเร็จจากการทํ างานตามลํ าพัง
เด็กเหลาน้ีควรมีโอกาสท่ีจะไดเรียนรูจากการทดลอง  การวิจัย  และทํ า
โครงการเปนกลุม  อาจเปนกลุมเล็กหรือกลุมใหญก็ไดแลวแตกรณี

การศกึษานอกสถานที่
(Field  Trips)

เด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางเรียนรูไดมากกวา
เด็กอื่นๆ  จากการไดไปศึกษานอกสถานที่  เด็กเหลานี้ตองการไดรูไดเห็น
และตั้งค ําถามในส่ิงตางๆ  การจัดการศึกษานอกสถานท่ีจึงควรแนในวา
จะมี  “ผูเช่ียวชาญ”  อยูในมือพรอมที่จะตอบขอสงสัยได

ผูเช่ียวชาญภายนอก
(Outside  “Experts”)

ในบางคร้ังความเช่ียวชาญทางการสอนอาจเปนเร่ืองสํ าคญัรองจากความ
เช่ียวชาญดานเน้ือหา  เม่ือมีวิทยากรจากภายนอกเขามาเก่ียวของ  เด็ก
ปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางน้ันมีชวงความสนใจ
ท่ียาวนานกวา  มีค ําศัพทกวางขวางกวา  มีความรูท่ัวไปมากกวา  และยัง
เกี่ยวของกับผูใหญไดดีกวาเด็กอื่นๆ  การจุดความสนใจและทักษะการ
สอนของผูเช่ียวชาญ  จึงกลายเปนองคประกอบที่สํ าคัญนอยกวา

อนาคต / ความคิด
(Future / Speculation)

เด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางมักแสดงความ
สนใจ  และใสใจในเรื่องเกี่ยวกับอนาคต  การนํ ากิจกรรมตางๆ  ซ่ึง
กระตุนใหเด็กไดใชความคิด  การประเมินผล  และการคาดคะเนหรือการ
ทํ านายเปนสิ่งที่พึงกระท ํา

การบูรณาการเน้ือหาดานตางๆ
(Integration  of  Content  Areas)

เด็กนักเรียนมีความสามารถในการรวมเอาวิชาตางๆ มาประมวลเขาดวย
กัน  จึงไมตองกลัวในเร่ืองท่ีเด็กจะมองเห็นความสัมพันธของวิชาการ
ตางๆ  และน ํามาบรูณาการ



ทักษะพ้ืนฐาน
(Basic  Skills)

เนื่องจากเด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทางมักจะ
เรียนรูไดเร็ว  ครูจึงจ ําเปนจะตองดูแลอยางสมํ ่าเสมอที่จะไมมองขาม
ทักษะพื้นฐานๆ ของเด็ก

๓.๘  การประเมินความสํ าเร็จของโครงการ
การประเมินความสํ าเร็จของผูมีความสามารถพิเศษทางภาษานั้นแยกออกเปน

                      การประเมินผูเรียน  และ
      การประเมินโครงการ
การประเมินผูเรียน  น้ัน โดยทัว่ไปจะวัดจากจุดประสงคของโปรแกรมการพฒันาและ

ความส ําเร็จของผูเรียน  วิธีการวัด อาจทํ าไดโดยการท ําใชการเปรียบเทียบขอมูล กอนและหลังการ
พัฒนา โดยเก็บขอมูลเบ้ืองตน (  baseline data) ในตอนตนท่ีทํ าการคัดเลือกและสราง ประวัติความ
สามารถของผูเรียน      (Student’s Profile) เอาไว โดยมคีะแนน Pre test ) แบบบันทึกการสัมภาษณ
(checklist) การสังเกต (Observations)และการบันทึกพฤติกรรมของผูเรียนเพ่ือนํ ามาดูพัฒนาการใน
ดานตางๆ    และแมแตแบบการส ํารวจโดยครู พอแม เพ่ือน หากบันทึกผลการส ํารวจระยะตน แลว
นํ ามาเปรียบเทียบกับการส ํารวจในคร้ังตอๆไป ก็จะเปนตัวบงชี้ถึงความส ําเร็จของการพํฒนาไดเปน
อยางด ี  แตที่จะตองไมลืม คือแบบประเมินตนเองของผูมีความสามารถพิเศษเอง  ทั้งในการประเมิน
ความสามารถ และในการประเมินวาโครงการท่ีเขาไดรับสนองตอบความตองการของเขาหรือไม
เพียงใด

โดยทั่วไปแลวแบบทดสอบที่ใชในการประเมินโครงการคือ
 ๑. คะแนนกอน และหลังเขาโปรแกรมในดานท่ีเนน
 ๒. แบบสอบถามครูท่ีเก่ียวของในโปรแกรม
 ๓. แบบสอบถามผูปกครอง
 ๔. แบบประเมินเด็ก  (ประเมินตนเอง ประเมินโดยเพ่ือน)
๕. เคร่ืองมืออ่ืนๆ ท่ีออกแบบเพ่ือตอบคํ าถามวาโครงการน้ีบรรลุเปาหมาย

 หรือไม
แบบทดสอบวัดความถนัด
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
แบบวัดเชาวนปญญา  (I.Q.)
การเสนอช่ือของผูปกครองและครู
แบบทดสอบวุฒิภาวะทางบุคลิกภาพ
การสัมภาษณ



สวนการประเมินโครงการน้ัน อาจทํ าไดโดยการประเมินผลกระทบ ส ําหรับโครงการ
ระยะสั้นที่ไมเกินเดือน

๓.๙  ตัวอยางการจัดโปรแกรมในโรงเรียนมัธยมท่ีรัฐวิคตอเรีย  ออสเตรเลีย
การจัดโปรแกรมในโรงเรียนมัธยมท่ีรัฐวิคตอเรีย  ออสเตรเลีย  ประกอบดวย โปรแกรม

ดังตอไปน้ี
๑. โปรแกรมท่ีจัดเวลาเฉพาะลงในตารางสอน   (Monbulk  High  School)
๒. โปรแกรมท่ีดึงเด็กออกมาจากช้ันเรียนปกติสัปดาหละคร้ัง (Maroondah  High

School)
๓.  กลุมผสม
๔. โปรแกรมการสอนแบบเรงรัด  (The  University  High  School)

๑. โปรแกรมที่จัดเวลาเฉพาะลงในตารางสอน  (Monbulk  High  School)
ผูประสานงาน : Neid  Edwards  โทร.  (๐๓)  ๗๕๖ - ๖๒๐๘
โปรแกรม  “คิดอีกท”ี  ไดจัดขึ้นส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทางอายุ

๙ - ๑๐  ขวบ  โดยจัดลงในตารางสอนสัปดาหละ  ๔  ช่ัวโมง  คณะท ํางานคนหน่ึงเปนผูสอน  โดยมี
สิทธิจะเชิญผูเชี่ยวชาญเฉพาะสาขามาชวยได

จุดมุงหมายของโครงการ  “คิดอีกท”ี  มุงจะเตรียมเด็กในการทํ าวิจัยที่จะมีสอนใน
เทอม  ๓  ซึ่งเด็กแตละคนจะไดท ํางานรวมกับอาจารยที่เชี่ยวชาญในสาขาที่นักเรียนสนใจเลือก

๒. โปรแกรมที่ดึงเด็กออกมาจากชั้นเรียนปกติสัปดาหละครั้ง  (Maroondah  High
School)

ผูประสานงาน : Randall  Prior  โทร.  (๐๓)  ๘๗๐ - ๔๕๕๑
โปรแกรมสอนเสริมท่ีดึงเด็กจากช้ันเรียนปกติสัปดาหละคร้ังน้ี  จะใชเวลาครึ่งวัน

หรือเต็มวัน  เด็กจะตองมาเขาเรียนอยางนอย  ๑  เทอม  โดยมาสัปดาหละครั้ง  สวนวันท่ีมาเรียนก็จะ
เปลี่ยนไปตามล ําดับ  เพ่ือไมใหนักเรียนตองขาดเรียนในช้ันเรียนปกติวันเดียวกันตลอด  มีอาสา
สมัครจะท ํางานรวมกับผูประสานงานในการด ําเนินการสอน

เปาหมายเพ่ือดึงเด็กท่ีเกงในเน้ือหาวิชาการมากกวาในช้ันปกติไดมาเรียนรูเน้ือหานอก
หลักสูตรและอุปกรณการสอนก็จะครอบคลุมถึงสิ่งที่อยูนอกเหนือวิชาที่เรียนในชั้นปกติ



๓. กลุมผสม
กลุมผสมนี้จะมีโรงเรียน  ๕ - ๘  โรงเรียนมารวมกลุมทํ างานโดยเลือกเด็กเกงในชั้น

และอายุตางกันมาท ําการสอน  โดยแบงกลุมหลายรูปแบบ  ท้ังน้ีโรงเรียนท่ีรวมโครงการน้ันจะตอง
๑) อนุญาตใหนักเรียนออกมาจากชั้นเรียนปกติสัปดาหละคร่ึงวัน  เพื่อมาทํ า
กิจกรรมเสริม  หรือมาเขาเรียนเพ่ิมพูนความรู
๒) เด็กจะตองมารวมเรียน  หรือรวมทํ ากิจกรรมเปนเวลา  ๕ - ๖  สัปดาห
๓) ครูจากโรงเรียนที่รวมโครงการและผูเชี่ยวชาญภายนอกจะทํ าการสอน
โรงเรียนท่ีอยูในกลุมจะตองรับผิดชอบการสอน  หรือการจัดโปรแกรมอยางนอย
๒  คร้ัง  ตอป
๔) ระดับชั้นของเด็กที่มารวมโครงการ  คือ  เด็กมัธยมตน  มัธยมปลาย  และอุดม
ศึกษา  แตละคร้ังอาจเปดรับแตละระดับ  โดยใชเวลาเรียนราว  ๕ - ๖  สัปดาห
๕) คณะกรรมการจัดโปรแกรมและตัวแทนของแตละโรงเรียน  จะรับผิดชอบ
การบริหารงานโครงการโดยทัว่ไปแตละโรงเรียน  จะรวมมือกันและชวยกันออก
คาใชจายราว  ๓๐  ดอลลาร

เปาหมายของการจัดแบบน้ี  เพื่อชวยใหเด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
เฉพาะทางไดมาพบปะแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน  และไดพบกับผูเชี่ยวชาญตางๆ  เปนโปรแกรมท่ี
เสริมกิจกรรมซ่ึงโรงเรียนจัดอยูไมไดจัดแทนกิจกรรมใดๆ ของโรงเรียน

๔. โปรแกรมการสอนแบบเรงรัด  (The  University  High  School)
โปรแกรมน้ีอนุญาตใหเด็กท่ีผานการคัดเลือก  ๓๐  คน  เรียนชั้นมัธยมภายในเวลา  ๔

ป  ปแรกนักเรียนจะเรียนวิชา  ภาษาอังกฤษ  คณิตศาสตร  ลาติน  ทักษะการวิจัย  ขาวสาร  อนาคต
การใหค ําปรึกษา  และมนุษยสัมพันธ  แยกกันไป  และเรียนศิลปะ / เกาะสลกั  พละศึกษา  และ
ดนตรีอีก  ๗  คร้ัง  และจะเรียนการควบคุมตนเอง  อีกอยางนอย  ๓  ช่ัวโมง  ตอสปัดาห

วิชาที่เรียนเหลาน้ีจะชวยพัฒนาทักษะและความรูในอัตราเร็วและระดับที่เหมาะกับ
ความสามารถของเด็ก  ความกาวหนาในการเรียน  เน้ือหา  จํ านวนเวลาที่เด็กใชในการควบคุมตน
เองจะเพ่ิมข้ึน  โปรแกรมน้ีจะท ําใหประสบการณการศึกษากวางขึ้นเทากับการใชเวลาสั้นลง  เด็กท่ี
ไดรับการคัดเลือกจะตองผานการทํ าแบบทดสอบตางๆ  ไดแก

แบบทดสอบวัดความถนัด
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
แบบวัดเชาวนปญญา  (I.Q.)
การเสนอช่ือของผูปกครองและครู



แบบทดสอบวุฒิภาวะทางบุคลิกภาพ
การสัมภาษณ

เด็ก  ๓๐  คน  จะถูกคัดเลือกเขาโปรแกรมทุกๆ  ๔  ป



บทที่๔  โครงการนํ ารอง
การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา

สํ าหรับ
เด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษาอังกฤษ

ในระดับประถมศึกษา

โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษใน
ภาษาไทยในระดับประถมศึกษานี้ เปนสวนหน่ึงของโครงการการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการ
ศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระบบโรงเรียนประถมศึกษาใน ๗ สาขาวิชา คือ
๑)  คณิตศาสตร   ๒)  ทักษะการคิด   ๓)  ภาษาไทย   ๔)  ภาษาอังกฤษ   ๕)  ดนตรี   ๖)  ศิลปะ  และ
๗) จิตวิทยาแนะแนว โดยมีวัตถุประสงคดังตอไปนี้

๑) เพื่อศึกษาระบบบริหารและการจัดการการศึกษาของสถานศึกษาที่เอื้อตอการ
    จัดการ ศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางดานภาษาไทย (ดูรายละเอียด

                               ในเอกสารหมายเลข ๓)
๒) เพื่อศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนที่ชวยในการคนหา 
      และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาไทย  (ดูรายละเอียดใน

               เอกสารหมายเลข ๓)
๓)  เพื่อสรางและพัฒนา คูมือ เอกสาร สื่อ และอุปกรณที่ใชในการจัดการเรียนการ
      สอนใหแกเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ(ดูรายละเอียดใน เอกสารหมายเลข๑

               (รายงานการวิจัยการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาผูมีความสามารถทางภาษาไทย  
               เอกสารหมายเลข ๒ (คูมือครู) และ เอกสารหมายเลข ๔ (หลักสูตร ส่ือการสอน 

       และอุปกรณ)
๔) เพื่อนํ าผลที่ไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการดํ าเนินงาน    การจัดการศึกษา
      ส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษาไทยอยางกวางขวาง

โดยไดเลือกท ําการวิจัย ณ โรงเรียนไผทอุดมศึกษา เขตบางเขน กรุงเทพฯ ซ่ึงเปนโรง
เรียนหน่ึงใน ๔ โรงท่ีไดเขารวมโครงการของศูนยพฒันาอัจฉริยภาพชองเด็กและเยาวชน   ของ
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มาต้ังแตป พ.ศ. ๒๕๓๘   โดยคณะกรรมการไดลงความเห็นเปนเอก
ฉันทวาเปนโรงเรียนท่ีมีความพรอมในดานนโยบายของผูบริหาร   มีการเตรียมความพรอมของ



บุคลากร กลาวคือไดสงครูผูสอนในโครงการและครูทั้งโรงเรียนที่สอนวิชาภาษาไทยในระดับ
ประถมศึกษา  (๕ คน)  เขาอบรมกระบวนการ เน้ือหา วิธีการ  ตลอดจนกระบวนการวัดและประเมิน
ผล  และที่ส ําคัญอยางยิ่ง คือ การสนับสนุนทั้งทางดานการบริหาร งบประมาณ และทัศนคติอันเน่ือง
มาจากความเช่ือจากประสบการณของโรงเรียนเองวามีเด็ก “เกง” จํ านวนมากที่ไมสามารถเขาเรียน
ในช้ันเรียนปกติ และรูปแบบการจัดการศึกษาปกติของโรงเรียนตามล ําพัง ไมเพียงพอตอการพัฒนา
เด็กกลุมนี ้  นอกจากนี้เรายังพบวา ครูท่ีเขารวมโครงการมีความรู ความสามารถและมีทัศนคติที่ดีตอ
เด็กที่มีความสามารถพิเศษ

๔.๑  ประชากรและ กลุมตัวอยาง
ประชากร    คือ  นักเรียนชั้นประถมปที ่- โรงเรียนไผทอุดมศึกษาจํ านวน ๕๒๗ คน
กลุมตัวอยาง    คือ  นักเรียนที่ผานการคัดเลือกวามีความสามารถพิเศษสูงกวานักเรียนคนอื่นๆ
      ดวยกระบวนการใน ๔.๒ จํ านวน ๑๖ คน หรือ ๓ % ของประชากร

๔.๒  การเสาะหาและการคดัสรร
นิยาม ความสามารถพิเศษดานภาษา  หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการฟง  พูด

อาน และเขียนไดอยางมีประสิทธิภาพเหนือกวาบุคคลอื่นในวัยเดียวกัน

ผูที่มีความสามารถพิเศษดานภาษา    จะเปนผูท่ีมีความสนใจอยางจริงจังและอยางตอเน่ือง
ในเรื่องเกี่ยวกับภาษา  มีทักษะในการอานและเขียน  ฟง  พูด  เหนือกวาเด็กในวัยเดียวกันอยางเดน
ชัด  สามารถจดจํ าในสิ่งที่ไดอานและไดฟงอยางแมนย ําและคงทน  มีความสามารถในการใชความรู
และทักษะพื้นฐานทางภาษาที่มีอยูมาพัฒนาความสามารถในการใชภาษาของตนไดอยางพลิกเพลง  
สรางสรรค  ลึกซึ้ง  และมีเอกลักษณเฉพาะตน

การเสาะหาและการคัดสรร    ไดใชกระบวนการดังตอไปนี้



ตารางท่ี  ๔.๑   แสดงการเสาะหาและการคัดสรรผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาไทย

  ๑)
           ประชากร
      นักเรียน ๕๒๗ คน

                     ๒ ก)                                                   ๒ ข)                                                        ๒ ค)
                                                             ครูสอนวิชาภาษาไทยช้ันประถม              ดูแบบสํ ารวจ “มาพยศ”
        ใชคะแนนเฉล่ียวิชา                     ปที่ ๒ เสนอชื่อนักเรียนที่เห็นวามี              เสนอช่ือเด็กในกลุมน้ี
         ภาษาไทย                                    ความสามารถสูง  กลุม สูง ๑๕ %             แลวใชแบบสํ ารวจเด็กเกง
         ชั้นประถมปที ่๑                         กลุมต่ํ า  ๑-๕% แลวใชแบบสํ ารวจ            เปรียบเทียบคะแนนแลวเอาราย
         เรียงคะแนนจากมาก                  เด็กเกงกรอกคะแนน  คูณ คา                     ช่ือไปรวมกับ  ๒ ข)
     ไปหานอย  คัดไว ๒๐ %                นํ ้าหนัก  รวมคะแนน แลว เรียง
                  (๑๐๐ คน)                          จากมาก มาหานอย  คัดไว ๒0%                             ดูตารางที ่๔.๒

 (๑๐๐ คน)
    ดูตารางที ่๑ ในภาคผนวก

             ดูตารางที ่ ๔.๑  

             
           ๓)

                                                                เปรียบเทียบรายช่ือนักเรียนใน (๒ ก)
                                                                และ (๒ ข + ๒ ค)ถาช่ือซ้ํ ากัน น ํามาเรียง
                                                                   คัดเอาไว   ๕0 คน หรือ ๑๐ %
                                                                   ดูตารางที ่    ๒   ในภาคผนวก

                                                                                            ๔)
                                                                  ใหครูภาษาไทยชั้นประถมป ๓
                                                             หลังจากสอนนักเรียนแลว ๓ สัปดาห
                                                           กรอก “แบบสํ ารวจเด็กเกง”  รวมคะแนน
                                                          แลวคูณดวยน้ํ าหนักคะแนน
                                                               คัดเหลือ ๑๖ คน หรือ ๓%
                                                           ดูตารางที ่  ๓  ในภาคผนวก



การคัดเลือกเด็กเขาโครงการ ดวยวิธีการดังกลาว ควรทํ าทุกปท้ังโรงเรียน อยางตอเน่ือง
เมื่อขึ้นชั้นประถมปที ่ - เพราะเด็กบางคนแสดงความสามารถอยางชัดเจนตั้งแตยังเยาว ในขณะที่เด็ก
บางคนมาแสดงภายหลัง (Late bloomers) บางคนก็เกงหลายทาง บางคนก็เกงทางเดียว  เราจึงควรให
การฟูมฟกแกเด็กต้ังแตวัยประถมศึกษาอันเปนวัยที่สํ าคัญมากตอการสรางรากฐานขององคความรู
ตอไปในอนาคต

ตารางที่ ๔.๒  แบบสํ ารวจเด็กเกง

ช่ือ…………………………… โรงเรียน………………………………ช้ัน…………อายุ ……ป
ช่ือครูหรือผูกรอกแบบสํ ารวจ…………………………………….รูจักเด็กมานาน…..…ป
ในฐานะ ………………………………………. วันท่ีกรอกแบบสํ ารวจ…………………….

ความสามารถพิเศษทางภาษา
  *  ในกรณี ท่ี  ไมทราบ หรือไมมีขอมูล   ใหเวนวาง

ลักษณะความสามารถพิเศษ
ทางภาษา

นอยมาก นอย มบีาง มมีาก มีตลอด
เวลา

๑)  ชอบอาน  อานเกินวัย      

๒)  ชอบเขียน  เขียนไดดี      

๓)  ชางเจรจา  ชางพูด      

๔)  อธิบายไดด ี  มีเหตุมีผล มีหลักเกณฑ      

๕)  รูศัพทมาก  สนใจเรื่องศัพท  และความสัมพันธ   ระหวาง
       ค ําศัพท  ใชศัพทสูง

     

๖)  ชอบเลนกับภาษา  เจาคารม  ชอบสรางภาษาใหมๆขึ้นใช      

๗)  ความจํ าด ีจํ าอะไรไดยาวๆ      

๘)  พบวิธีการเรียนรูดวยตนเอง  สรางโอกาสใหกับตนเอง
      ในการใชภาษา

     

๙)  เจาบทเจากลอน      

๑๐) คนพบกลยุทธในการฝกภาษา  พัฒนากลยุทธที่จะเขาใจ
       ภาษาไดโดยไมตองรูทุกค ํา  (เชน  กลาเดา)

     



๑๑)  รูเทคนิคตางๆ ในการใชภาษาในการด ําเนินการสนทนา      

๑๒)  ใชลีลาการเรียนรูที่หลากหลาย(เชนเรียนจากครู วิดิโอ ทีวี)      

๑๓)  สนใจหลักเกณฑของภาษา  จับหลักภาษาไดเร็ว      

๑๔)  เรียนเกง  เรียนรูไดอยางรวดเร็ว  ไดคะแนนสูงในวิชาภาษา
        ไทยหรืออังกฤษ

     

๑๕)  ชางสังเกต  มองเห็นมากกวาคนอื่น  รูรายละเอียดลึกซึ้ง      

๑๖)  มีความคิดสรางสรรคทางภาษา  สรางศัพท   ส ํานวน
        แปลกๆขึ้นใชเองได

     

๑๗)  สามารถบรรยายความงาม  อารมณไดจับใจ      

๑๘)  อยากรูอยากเห็น  สนใจรอบดาน  หลากหลาย  มีขอมูล
         มากมาย  เปนขุมทรัพยทางความรู

     

๑๙)   ชอบอะไรที่ซับซอน  ทาทาย  แปลกใหม      

๒๐)  เรียนรูที่จะอยูกับการไมรูเรื่องหรือไมเขาใจทุกเรื่อง      

๒๑)  ชอบอยูกับผูใหญหรือเด็กที่อายุมากกวา      

๒๒)  มีอารมณขัน  ชอบความสนุกสนาน      

๒๓)  มีความรูสึกไวตอคนอื่น  และสิ่งแวดลอม      

๒๔)  มีภาวะผูนํ า  มีความคิดเปนตัวของตัวเอง      

๒๕)  แกปญหาเปน  เจาความคิด      

 ๒๖)   มีความมุงม่ัน  ตองท ําใหเสร็จ      

๒๗)  สมาธิดี      

๒๘)  ท ําไดดี
๒๙)   ตองการความสมบรูณแบบ

     

๓๐)   มีสายตากวางไกล  มองเห็นสิ่งตางๆ ในภาพรวมได

รวมคะแนนในแตละแถว
คูณดวยนํ ้าหนักคะแนน      ๑      ๒       ๓       ๔       ๕
รวมผลคูณในแตละแถว
รวมท้ังหมด

                      สํ าอาง หิรัญบูรณะ   ๒๕๔๒
         ศูนยพัฒนาอัจฉริยะภาพของเด็กและเยาวชน

 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

อยางไรก็ตาม ในโรงเรียนของทานอาจจะมีเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาที่มีพฤติ
กรรมกาวราว ทางลบ ควรใหครูสังเกตวาเด็กคนใดมีลักษณะดังตอไปนี้



 ตารางท่ี ๔.๓
แบบส ํารวจมาพยศ

ช่ือ…………………………… โรงเรียน………………………………ช้ัน…………อายุ ……ป
ช่ือครูหรือผูกรอกแบบสํ ารวจ…………………………………….รูจักเด็กมานาน…..…ป
ในฐานะ ………………………………………. วันท่ีกรอกแบบสํ ารวจ…………………….

ความสามารถพิเศษทางภาษา
  *  ในกรณี ท่ี  ไมทราบ หรือไมมีขอมูล   ใหเวนวาง

ลักษณะความสามารถพิเศษ
ทางภาษา

นอยมาก นอย มบีาง มมีาก มีตลอด
เวลา

๑)  เบื่องาย เกลียดการฝกแบบทองจํ า  มักสรางปญหาทางวินัย      

๒)  มุงมั่นจะท ําแตสิ่งที่ตนสนใจ  ไมรับผิดชอบงานอื่นที่ใหท ํา      

๓)  ชอบเดน มักจะท ําใหเพื่อนรวมชั้นหมั่นไส      

๔)  มักแยงเพื่อนตอบ ไมเปดโอกาสใหคนอื่นพูด
      ชอบพูดโพลง ไมดูกาละเทศะ

     

๕)  ไมชอบท ํางานตามตารางสอน ถาสนใจ จะท ําใหเสร็จ
      ไมยอมเลิกเมื่อหมดคาบแลวตองไปเรียนวิชาอื่น

     

๖)  รีบเรง ท ํางานเร็ว แตไมประณีต เรียบรอย      

๗)  รํ าคาญที่จะตองท ํางานกับคนอื่น      

๘)  กลาที่จะคานหรือโตแยงผูใหญ หรือ กาวราว ชอบทาทาย
      ผูมีอํ านาจ หรือผูที่เหนือกวา

     

๙)  ชอบแซว หรือแกลงคนอื่น ชอบท ําใหคนอื่นเปนตัวตลก      

๑๐)  ชอบยุงกับเรื่องของชาวบาน      

๑๑)   ขี้โม  หลงตัวเอง รูสึกวาคนอ่ืนโง หรือนารํ าคาญ      
๑๒)  ไมคอยมีเพ่ือน ไมทํ าตามกติกา ชอบตั้งกติกาใหม      
๑๓)   ด้ือเช่ือความคิดของตัวเอง
      คูณ นํ้ าหนักคะแนน  x    1 x     2 x       3 x        4 x      5
     รวมคะแนน แตชอง   ( คะแนน เต็ม  =  66 คะแนน )
     รวมคะแนนทุกชอง
     ลํ าดับท่ี



ถาพบ ก็ควรใหครูประจ ําวิชากรอก แบบสํ ารวจเด็กเกง     หากคะแนนความสามารถทางภาษาอยูใน
พิกัดท่ีสูงกวาหรือพิกัดเดียวกันกับเด็กในโครงการ ก็ใหน ํามาเขาโครงการดวย
๔.๓ ความแตกตางระหวางหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษากับ
หลักสูตรปกติ

หลักสูตรส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาไทยในระดับประถมศึกษานี ้ เปนหลัก
สูตรเสริมที่ไดออกแบบใหคลอบคลุมเนื้อหาทางดานภาษาไทยตามที่ก ําหนดไวในหลักสูตรประถม
ศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ โดยมีหลักการในการออกแบบดังนี้

๑) ภาษาเปนเคร่ืองมือของการเรียนรู     เปนสิ่งจํ าเปนในการแสวงหาความรูผานการ
     ฟง และการอาน  ตลอดจน การสื่อสาร  และเปนหนาตางที่แสดงออก ถึงความรู 

            ความเขาใจ  กระบวนการคิดวิเคราะห  ขององคความรูที่มีผานทักษะพูดและเขียน
๒) เปนหลักสูตรที่เนนกระบวนการ    สวนเน้ือหาทางภาษาน้ัน ใหผูสอนเปลี่ยนไป
      ไดตามความเหมาะสมของสภาพทองถิ่น และ ระดับความสามารถของผูเรียน
๓) เปนหลักสูตรท่ีไมอิงช้ันเรียน (ประถม ๓ ๔ ๕ ฯลฯ) แตสามารถรองรับระดับ
      ความสามารถของผูเรียนทางดานภาษาจนถึงระดับชั้นประถมปที่ ๖ ของหลักสูตร
      ปกติ
๔) เปนหลักสูตรที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู มุงใหเกิดการเรียนรูผาน
      ประสบการณตรงดวยตนเองโดยมีครูเปนเพียงผูอํ านวยความสะดวก  ไมเนนการ
      แขงขันระหวางผูเรียนแตสอนใหแขงกับตนเอง  และพัฒนาความสามารถในการ 
      ใชภาษาใหไปสูระดับที่ซับซอนยิ่งขึ้น
๕) เปนหลักสูตรที่เนนการสรางความสมดุลระหวางพัฒนาการทางสมอง  (เกง)  
      พัฒนาการทางจิตใจ  (สุข)   และพฒันาการทางจริยธรรม   (ด)ี

วัตถุประสงคของหลักสูตร
ในการจัดการศึกษาตามหลักสูตรนี ้   ตองการใชกิจกรรมทางภาษาพัฒนาใหผูเรียนมี

ลักษณะดังตอไปนี้
๑) มีนิสัยใฝหาความรู    มีเคร่ืองมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง
๒) รักการอาน
๓) พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียนจากระดับ ๑) ความรู ความจํ า
๒) ความเขาใจ และ การไปใชได  ๓) การวิเคราะห  ๔) การสงัเคราะห
๕)  การประเมินคา และ ๖) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง



๔) มีความสามารถในการท ํางานเปนทีม   ยอมรับความสามารถและ เคารพความ
คิดเห็นของคนอ่ืน  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถในดาน
การจัดการ

๕) มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ
๖) มีความสามารถในการใชภาษาดานตางๆเพื่อแสดงออกและนํ าเสนอความคิด
     ของตน

                               ๗) มีความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรูโดยใชภาษา
                                     อังกฤษสื่อสาร

โครงสรางหลักสูตร
หลักสูตรนี้ ประกอบดวยหนวยการเรียนการสอน  ๖  หนวย  ดังน้ี

หนวยการเรียนการสอน ที ่๑     Are You Good at English ?
หนวยการเรียนการสอน ที ่๒    วรรณกรรมโลก  ประตูสูสวนภาษา
หนวยการเรียนการสอน ที ่๓     ศิษยมีครู      The Little Socrates
หนวยการเรียนการสอน ที ่๔     to the Bookshop- A Living Library
หนวยการเรียนการสอน ที ่๕     Falling For  Good Books
หนวยการเรียนการสอน ที ่๖     English Through The Internet

เวลาเรียน
เปนหลักสูตรเสริม ใชเวลาเรียน ๑ ภาคการศึกษา ประมาณ ๒๐ สัปดาห สัปดาหละ

๑ ช่ัวโมง   โดยแนะนํ าใหเริ่มในชั้นประถมปที ่๓ ถาเริ่มเรียนมาตั้งแตชั้นประถมปที่๑หลังจากที่เด็ก
ผานหลักสูตรอานออกเขียนไดมาแลว หรือในชั้นประถมปที่ ๖ ถาเริ่มเรียนมาตั้งแตชั้นประถมปที่๓
(เรียนภาษาอังกฤษมาแลวอยางนอย ๓ ป)  แตถามีนักเรียนท่ีมีความโดดเดนทางดานภาษา ก็สามารถ
ใหเขามารวมเรียนในหลักสูตรน้ีได

๔.๔   เง่ือนไขและบริบทของการนํ าหลักสูตรไปใช
หลักสูตรท่ีไดพัฒนาเปนตนแบบน้ี  มีภูมิหลังและบริบทดังนี้

•  เปนหลักสูตรท่ีเหมาะกับโรงเรียนขนาดใหญท่ีมีนักเรียน มากกวา ๑,๕๐๐ คน
•  นักเรียนมีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษออกและเขียนเปนประโยค
 ไดแลวและควรเรียนมาแลวอยางนอย ๓ ป
•  มีครูภาษาอังกฤษท่ีผานการอบรมหรือมีความรูในเร่ืองตอไปน้ีมาแลว



•  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการสอนผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา
•  การวิเคราะหบริบทการใชภาษา และการสรางหลักสูตรส ําหรับผูมีความสามารถ
 พิเศษทางภาษา
•  มีครูภาษาอังกฤษที่ผานการพิจารณาแลววามีคุณสมบัติที่เหมาะสมทางดานเจตคต ิ
และวิธีการสอน

•  ผูบริหารมีความตองการท่ีจะพัฒนาในเร่ืองน้ีโดยจัดสรร งบประมาณ สถานที่
และบุคลากร ตลอดจนอํ านวยความสะดวกทางดานการจัดตารางสอน การดํ าเนิน
การเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล ตลอดจนการประสานงานติดตอกับ
ผูปกครอง

ทั้งนี ้หากใครตองการนํ าไปใช  ก็อาจถือเปนหลักสูตรแกน ท่ียังจะตองมีการปรับกิจกรรม
ใหเหมาะสมกับสภาพทองถิ่นในแตละจังหวัดตอไป  เชนถาในจังหวัดไมมีรานหนังสือขนาดใหญ
หรือโรงเรียนไมมีบริการอินเทอรเนตใชเปนตน

๔.๕  วัตถุประสงค เปาหมาย  เน้ือหา สภาพแวดลอม กิจกรรม และสือ่การสอนในการ
พัฒนาความ  สามารถพิเศษทางภาษาในโรงเรียนนํ ารองในระดับประถมศึกษา



ตารางที่  ๔.๔  แสดง วัตถุประสงค เปาหมาย  เนื้อหา สภาพแวดลอม กิจกรรม และสื่อการสอนในการพัฒนา
ความสามารถพิเศษทางภาษาในโรงเรียนนํ ารองในระดับ ประถมศึกษา

การพัฒนาทางภาษาของ
นักเรียน

เปาหมาย เนื้อหา / กิจกรรมการเรียน บท
บาทของนักเรียน

บทบาทของครู
และสภาพแวด
ลอม

หลักการณ

การปลูกฝงความใฝรู
 (natural curiosity)
และการใชภาษาเปนเครื่อง
มือในการแสวงหาความรู

พัฒนาการทางการคิด
วิเคราะห
-แนวคิดนามธรรม- การ
จัดระบบความคิดรวบ
ยอด-
การวิเคราะหปญหา

.มีความอยากรู อานอะไรแลวนํ ามา
คิด วิเคราะห หาค ําตอบ
.รูแหลงแสวงหาความรูดวยตนเอง
เชน รานหนังสือ หองสมุด ผูรู
ใชหนังสืออางอิงเปน และแกไข
ความติดขดัทางภาษาได เชน
พจนานุกรม  สารบญั
.
.
.รูวิธีการตั้งคํ าถามที่ยากขึ้นจาก
ระดับ ความรู ความจ ําในระยะตน
ไปสูความเขาใจ วิเคราะห
สังเคราะห (ระดับวิเคราะหโครง
สรางได) ประเมินคา ( วิจารณ
ความถูกตองทั้งในดานวิชาการ

-น.ร.มีโครงสรางในการศึกษา
คนควาดวยตนเอง
-มีการคนพบจากประสบการณ
จริง
-ใหนักเรียนอานมาก ฟงมาก
และคิดมาก

- น.ร. ถามค ําถามท ําไม ในทุก
ระดับ และพยายามแสวงหาคํ า
ตอบเทาที่ทํ าได
- น.ร. อภิปรายและใชกระบวน
การกลุมตัดสิน

ให น.ร.มีโครงสราง
ในการศึกษาคนควา
ดวยตนเอง
อํ านวยความ   สดวก
-จัดประสบการณให
มีการคนพบ
- จัดหาสื่อการสอน
ต ําราคนควา
- จัดกิจกรรม กระตุน
ความสนใจ  ทาทาย
ความสามารถ
-เคารพความคิดเห็น
ของผูเรียน
เชื่อวาผูเรียนมีวุฒิ
ภาวะดีสมควรในการ

สภาพที่นักเรียนเปนศูนย
กลาง (Student Centred)
สรางเสริมเจตคติในการ
แสวงหาความรูดวยตนเอง
ใหชวยตัวเองได เมื่อไมมี
ครู
ใหมีโอกาสเลือกหัวขอเรื่อง
และวิธีการศึกษา
ใหแขงกับตัวเอง   ทํ าใหดี
กวาเดิม ไปสูความสมบูรณ
แบบแมวาจะเสียเวลามาก
ขึ้น
จัดชมรมที่ น.ร. รับผิดชอบ
และหาสมาชิกที่ น.ร. นอก
โครงการเพื่อน ําสิ่งที่มีประ



เหตุแหงปญหา และทาง
ออกตางๆ

พัฒนาทกัษะความเปนผู
น ํา

พัฒนาทักษะการแสดง
ออก
พัฒนาทกัษะทางภาษา
และทักษะในการสื่อสาร
(ฟง อาน พูด เขียน

และในการศีลธรรมจรรยา) และ
ความคิดสรางสรรค (การคิดแบบ
เฉียบแหลม  การคิดแบบยืดหยุน
.การคิดปรับปรุงใหดีกวาเดิม การ
คิดแบบสรางสรรค )
.
.
มีความมั่นใจ กลาเสี่ยง  วิเคราะห
คนเปน (ดานความสามารถและ
นิสัย) ใชคนถูกงาน ทํ างานเปนทีม
ได  เคารพความคิดเห็นของกลุม
ความรับผิดชอบ เสียสละ มุง
ประโยชนสวนรวม

กลาแสดงออก สามารถสื่อความได
ชัดเจน บรรลุจุดมุงหมายโดยการ
พูดหรือเขียน ใชสื่ออักษรและสื่อ
ภาพ ๖ตาราง กราฟ ภาพวาด ภาพ
ถาย )  และสื่อประเภทตางๆ (สื่อ
สิ่งพิมพ สื่อคอมพิวเตอร สื่อสไลด
สื่ออินเทอรเนตฯลฯ) ไดอยาง

ในทุกกรณี  น.ร. เปนผูอธิบาย
ใหเหตุผลของค ําตอบและขอ
มูลที่เกี่ยวของ
เสนอสถานการณที่ขัดแยงที่
ตองใชความคิดนามธรรม และ
/หรือความรูจากหลายๆสาขา
วิชา
จัดกิจกรรมโครงงานใหมีกิจ
กรรมกลุมที่จะฝกทักษะการ
ผลัดกันเปนผูน ําในดานที่ตนมี
ความสามารถ และผูตามใน
ดานที่คนอื่นมีความสามารถสูง
กวา  รับฟงความคิดเห็นคนอื่น
ใชเหตุผล

ไดมีโอกาสใชเครื่องมือในการ
สรางสื่อจริง
ฝกการประเมินผลงานของตน
เองตอเพื่อนในหอง ผูฟงและผู
ชมทั่วไป (Port folio
Assessment)
รวมนิทรรศการแขงขัน(ใน

ตัดสินปญหาดวยตน
เองหรือโดยกระบวน
การกลุม
- เลือกกลยุทธ และ
ลีลาการเรียนรูที่
หลากหลายและ
เหมาะกับ น.ร. แตละ
กลุม/ คน
- ใหเครื่องมือในการ
ประเมินตนเอง
-ปฏิบัติตอค ําถาม
และขอคิดของ น.ร.
ทุกคนดวยความ
เคารพ ไมเนนเรื่อง
ถูก-ผิดจนเกินไป
- สนบัสนนุการรวม
กันคิดและตัดสิน
และรับผิดชอบรวม
กัน
- สังเกต บันทึก ---
ชื่นชม  สรางเครื่องมื
และวิธีการ และ

โยชจากโครงการไปเผย
แพรตอเพื่อนๆ ในฐานะ
กัลยานิมิตร
สภาพที่สงเสริมความเปน
อิสระ  Independence)  ให
เด็กมีโอกาสในการวางแผน
สรางโครงการตางๆ  ทุกๆ
วันครูควรจัดเวลาที่จะ
ทํ างานกับเด็กในกลุมเล็กๆ

มีการทํ า โครงงานเปนทีม

นิทรรศการแขงขัน(ใน และ
นอก ร.ร. ทีวี  สื่อ ฯลฯ )
นักเรียนทีโอกาสไดใช
อุปกรณที่จ ําเปนในการรัง
สรรคงานครบกระบวนการ
จนสามารถทํ าไดเองเมื่อจบ
การศกึษา
ทุกภาคฤดูรอนนักเรียนควร
จะมีการตั้งเปาหมายวา
ตองการจะทํ าอะไรได



พัฒนาความสามารถใน
การใชกลยุทธและเทคนิค
ในการใชภาษา

- พัฒนาทักษะการคิดแบบ
สรางสรรค

พัฒนาทักษะทางดาน
จิตพิสัย

เหมาะสม

การมีฉันทะ (ความสุขความพึงพอ
ใจในการเรียน) วิริยะ (ความเพียร
ตองการความสมบูรณแบบ) จิตตะ
(สมาธิ เอาใจใส) วิมังสา
ความสามารถในการทํ างานเปนทีม
การยอมรับฟงความคิดเห็นคนอื่น
ความรับผิดชอบ เสียสละ มุง
ประโยชนสวนรวม

และ นอก ร.ร. ทีวี  สื่อ ฯลฯ )

นักเรียนพัฒนาโครงงานที่ใช
ไดในชีวิตจริง
มีโอกาสแลกเปลี่ยนถายทอด
และแสดงความคิด(ต ิชม)เกี่ยว
กับผลงานของตนและเพื่อน
เพื่อพัฒนางานไปสูความ
สมบูรณแบบ
- ศึกษาชีวิต พัฒนาการ คานิยม
ของบุคคลสํ าคญั
-ให นร เปรียบเทียบการตัดสิน
ใจของบุคคลสํ าคญั กับของ นร

โอกาส ให น.ร. ได
ประเมินตนเอง และ
ไดรับการยอมรับ

จัดสถานการณใหนัก
เรียนไดพบปญหา
จริงๆ
-เสนอสถานการณ
จริงที ่ขัดแยงทางจริย
ธรรม

สํ าเร็จและโรงเรียนควร
แสวงหาแหลงฝกฝนกับผู
เชี่ยวชาญในแตละสาขา
และถือวาเปนสวนหนึ่งของ
การเรียนการสอนที่มีการ
ประเมินจากสถาณการณ
จริง



๔.๖   แผนการสอน

ตารางที่ ๔.๕  แผนการสอนการพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษาอังกฤษ

         เปาหมาย                                                                         หนวยการเรียนการสอน
๑. การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity)    รักการอาน                                            หนวยการเรียนการสอน ที่ ๑         Are You good At English ?
     มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจ ําชาติ
๒.ใหเครื่องมือในการสรางความรู                                                                              หนวยการเรียนการสอน ที่ ๒        วรรณกรรมโลก -  ประตูสูสวนภาษา
๓. พัฒนาทักษะการอาน การคดิ การพูดและเขียนจากระดับ
        ๑) ความรู ความจ ํา   ๒) ความเขาใจ และ การนํ าไปใชได
        ๓) การวิเคราะห ๔) การสังเคราะห   ๕)  การประเมินคา และ
๖) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง

๔) มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม   ยอมรับความสามารถและ เคารพ             หนวยการเรียนการสอน ที่ ๓       ศิษยมีครู - The LittleSocrates
      ความคิดเห็นของคนอื่น  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถ
      ในดานการจัดการ
๕) พัฒนาทักษะการแสดงออก    ฝกการพูด เขียนแนะน ําหนังสืออาน                      หนวยการเรียนการสอน ที่ ๔         To The Bookshop - A Living Library
๖) พัฒนาทักษะทางดานจิตพิสัย การเห็นคุณคา
๗) ฝกการใชกลยุทธในการเรียนรูภาษา                                                                     หนวยการเรียนการสอน ที่ ๕         Falling for  Good Books
     มีความสามารถในการใชภาษาดานตางๆเพื่อแสดงออกและ
     น ําเสนอความคิดของตน
๘) ความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรูโดยใชภาษาอังกฤษ    หนวยการเรียนการสอน ที่ ๖       English Through The Internet



หนวยการเรียนการ
สอน

การพัฒนาทางภาษา/เปาหมาย เนื้อหา / กิจกรรมการเรียน บทบาทของ
นักเรียน

บทบาทของคร ู สภาพแวด
ลอม

อุปกรณ/ สื่อการ
สอน

๑. Are You Good At
English ?
๒.วรรณกรรมโลกสํ าหรับ
เด็ก -     ประตูสูสวนภาษา

๓. ศิษยมีคร ู The Little
Socrates    

๑. ใหนักเรียนประเมินตนเองและ
ทํ ากิจกรรมสํ ารวจแววภาษา
๑.๑. ฝกการใชกลยุทธในการเรียน
รูภาษา
๑.๒.  ฝก grammar sensitivity
๑.๓. ฝกการถอด  เขารหัส
๑.๔. ฝก การขยายวงศัพทที่รู การ
สรางความรํ่ ารวยทางภาษา ศัพท
สํ านวน
๑.๕. ฝกการเดาศัพทจากบริบท
๑.๖. จัดประสพการณใหมีการคน
พบ
๑.๗. ฝกหา / เดาแหลง ที่มา ของ
ขอมูล
๑.๘. ฝกพัฒนาความจ ํา

๒. การปลูกฝงความใฝรู (natural
curiosity)มีความรักและเขาใจใน
วรรณกรรมประจํ าชาติตางๆ

๑) ทํ าแบบประเมิน  ทํ ากิจกรรม และสรางกิจ
กรรมเพิ่มตามความถนัด และความสามารถ
๒) อานชุดวรรณกรรมโลกสํ าหรับเด็ก (The
Trojan War)
๓) ฝกใชโครงสรางการอานจับใจความ
สํ าคัญตั้งค ําถาม หาค ําตอบ
 นร ถามค ําถามใคร ทํ าอะไร ทํ าไม ในทุก
ระดับ และพยายามแสวงหาคํ าตอบเทาที่ท ํา
ได
๔) ฝกการเขียนแนะนํ าหนังสืออาน และการ
น ําเสนอ
๕) สอนให น.ร.มีการแบงงานในการแสวง
หาความรูแลวนํ าความรูมาบูรณาการเพื่อ
สรางองคความรู
 ๖) สงเสริมใหผลงานของ นร. ไดรับการ
ประเมินจากเพื่อน
๗)  ๗.๑  ฝกการเลนกับภาษา
       ๗.๒ ให นร. สราง กิจกรรม เพิ่มและหา
ความหมายจากการเดาศัพทและตรวจสอบ

     จัดหาสื่อการสอน ต ําราคนควา
กระตุนความสนใจ  ทาทาย
ความสามารถ
     จัดกิจกรรม เลือกกลยุทธ และ
ลีลาการเรียนรูที่หลากหลายและ
เหมาะกับ นร แตละกลุม/ คน
ใหเครื่องมือในการประเมินตนเอง

     ปฏิบัติตอค ําถาม และขอคิดของ
นร. ทุกคนดวยความเคารพ ไมเนน
เรื่อง ถูก-ผิดจนเกินไป สนบัสนนุ
การรวมกัน
     คิดและตัดสิน และรับผิดชอบ
รวมกัน
     จัดท ําโพลไฟลพฤติกรรมสราง
สรรคของเด็กแตละคน
     สังเกต บันทึก ทดสอบ
     แปลผล
     รายงานพัฒนาการ

๑. สื่อการสอนชุด
Are you good at
English ?    สํ าอาง
หิรัญบูรณะ และ
คณะ
๒) คูมือครูและ
แบบฝกเพิ่มเติม
๓) The Trojan war
๔) หนังสือชุดอี ที
เพื่อนรัก
๕) พจนานุกรม
ไทย -อังกฤษ -ไทย
๖) ๖.๑  เกม ภาษา
      ๖.๒ Talking
dictionary
 ๗)  บริการ อิน
เทอรเนต ในเวลา
เรียน และตอนเชา
กอนเขาเรียน



๔. To The Bookshop -
A Living Library

๕. Falling For
 Good Books.

๖. English Through The
Internet

๓. พัฒนาการทางการคิดวิเคราะห
จากระดับ  ๑) ความรู ความจ ํา   ๒)
ความเขาใจ และ การนํ าไปใชได
๓) การวิเคราะห  ๔) การ
สังเคราะห   ๕)  การประเมินคา
และ ๖) การรังสรรคจากความคิด
ของตนเอง   ๗) การเคารพความ
คิดเห็นคนอื่น
       ใหรูแหลงแสวงหาความรู
การปลูกฝงความใฝรู  การรักการ
อาน  ใหเครื่องมือในการแสวงหา
ความรูดวยตนเอง  การเลือก
หนังสือ การแนะนํ าหนังสือ
พัฒนาทักษะการแสดงออก
การใชเทคโนโลยีในการแสวงหา
คามรู   ปลูกฝงความใฝรู  การรัก
การเรียน  ใหเครื่องมือในการแสวง
หาความรูดวยตนเองโดยใชภาษา
อังกฤษ  ความเปนกัลยาณมิตร

กับพจนานุกรม      จัดประสบการณใหมีการ
คนพบ
๘)  ให น.ร. ชวยกันสรางกฎสํ าหรับภาษา
จัดประสบการณใหมีการคนพบ
๙)  อภิปราย “ทํ าไม อีท ีจึงถูกมนุษยคุกคาม”
เสนอสถานการณขัดแยงทางจริยธรรม
๑๐) ให น.ร.มีโครงสรางในการศึกษาคน
ควาดวยตนเอง
๑๑) ในทุกกรณี น..ร. เปนผูอธิบายใหเหตุผล
ของค ําตอบและขอมูลที่เกี่ยวของ

     สนบัสนนุ และอํ านวยความ
สะดวกในการที่นักเรียนในโครง
การจดั  BookwormClub
เปนบริการแกนักเรียนนอกโครง
การ
     สนบัสนนุ แบบพัฒนาความ
สามารถทางภาษา ค ําหรรษา
     สนบัสนนุ และอํ านวยความ
สะดวกในการที่นักเรียนในโครง
การจดั  Internet Fan Club
เปนบริการแกนักเรียนนอกโครง
การ



๔.๗  การประเมินโครงการ
เนื่องจากหลักสูตรนี้ไมมีชั้นเรียนและเปนหลักสูตรเสริมระยะสั้น และประเทศไทยยัง     มิได

พัฒนาแบบทดสอบมาตรฐานที่วัดความสามารถทางภาษาในระดับเด็ก  เราจึงยังมิสามารถประเมินโครง
การทางดานปริมาณได  และตองใชการวัดความส ําเร็จของโครงการไดจากขอมูลเชิงคุณภาพ หรือขอ
มูลที่มีชีวิต   ซึ่งในระยะแรกๆของการวิจัยและการสรางองคความรูนั้นอาจจะมีความเหมาะสมและเปน
ประโยชนตอความรูและความเขาใจในเรื่องความสามารถพิเศษทางภาษามากกวาขอมูลในเชิงปริมาณที่
ใชกระบวนการทางสถิติ

ขอมูลเชิงคุณภาพ หรือขอมูลที่มีชีวิตดังกลาวจะไดจากการพิจารณาวา ผูเรียนมีพฤติกรรม
และความสามารถตามจุดประสงคของหลักสูตรหรือไมเพียงไร กลาวคือ

จุดประสงคของหลักสูตร
๑.  มีนิสัยใฝหาความรู   รักการอาน
๒. มีเคร่ืองมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง

เด็กหญิงปานณัฏฐา      “ไดเลนอินเทอรเนตเพ่ือฝกภาษาอังกฤษท่ียังไมเคยรูมากอน
                                       ไดไปหัดใหนอง จะนํ าไปใชเวลาเจอฝร่ัง๖ทีโรงเรียนจะมีชาว
                                        ตางประเทศมาเยีย่มโรงเรียนเปนประจํ า)จะไดพูดได”
เด็กหญิงณัฐพร   “ไดเลนอินเทอรเนต ไดรูจักเขาโปรแกรมการเลนโดยไมตองใหคนอ่ืนเขาให

  แตถาเราลืมเราก็ควรจะจดไววาการเขามีข้ันตอนอยางไร”
เด็กหญิงปภาพินท    “ฝกเกมสในอินเทอรเนต ฝกศัพทในอินเทอรเนต ฝกศัพทเวลาที่เหลือ

     ฉันชอบวันนี้เพราะไดฝกศัพท”
๓. พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียนจากระดับ ๑) ความรู ความจํ า              
      ๒) ความเขาใจ และ การไปใชได  ๓) การวิเคราะห   ๔) การสังเคราะห                     

          ๕)  การประเมินคา และ ๖) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง
๔.  มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม     ยอมรับความสามารถและ   เคารพความ
คิดเห็นของคนอ่ืน  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถในดานการ
จัดการ

๕.  มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติตางๆ
๖.  มีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ  เพื่อแสดงออกและนํ าเสนอความคิด   
       ของตน
๗. มีความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรูโดยใชภาษาอังกฤษ



ซึ่งทั้งนี้  เครื่องมือที่เหมาะสมกับการประเมินก็คือ จากการสงัเกตพฤติกรรมและความ
สามารถของผูเรียน การประเมินจากผลงาน Port Folio assessment  และการประเมินจากสถานการณ
จริง Authentic assessment    นอกจากน้ี เราอาจประเมิน การประเมินผลกระทบของหลกัสูตร ท่ีมีตอนัก
เรียน   ครูผูสอน   พอแม   นักเรียนคนอ่ืนๆ  และ   ครูจากโรงเรียนอ่ืนๆ  ดังรายละเอียดขางลางนี้

๔.๗.๑  การประเมินความสามารถของผูเรียน
ผูวิจัยไดสัมภาษณอาจารยภาษาอังกฤษที่รวมสอนในโครงการวา ในการจัดการเรียนการ

สอนเราบรรลุจุดประสงคของหลักสูตรเพียงไร  และถาไมจัดการศึกษานี ้ เด็กหรือโรงเรียนจะสูญเสีย
อะไร   ก็ไดค ําตอบวา

“ ในแงของทักษะการอานที่เด็กกลุมนี้ไดไปจากหลักสูตรนี้มาก  ทางดาน
      เน้ือหา ศัพท นักเรียนในโครงการไดเรียนรูกวางมากกวาในหลักสูตรปกติ

                 นักเรียนไดรับการฝกใหตองมีระบบการจัดการท่ีดีข้ึน”

“เด็กกลุ มน้ีที่มีความสามารถเดนจะทํ ากิจกรรมเร็ว  และไมตองการรอเพื่อน  
         ตองการแสวงหากิจกรรมอ่ืนท่ียากกวาเดิม เขาไดซึมซับอรรถรสทางภาษา

                                และเห็นคุณคาไดลึกซึ้งกวาเด็กทั่วไป”
จากการอภิปรายกับครูผูสอนในหลักสูตรนี้ ท่ีสอนเด็กอ่ืนๆ อีก ๕๐๐ คนในระดับ

ประถมปที่ ๓  วาเราบันลุวัตถุประสงคสามขอนี้เพียงไร ผูสอนตอบวา
“การสอนเร่ือง “ครูหกคน” ท ําใหเด็กกลุมนี้ สามารถตั้งค ําถามเกี่ยวกับเรื่อง
ท่ีอานไดดวยตนเอง และฝกคิดหาค ําตอบดวยตนเอง คํ าถามที่ตั้งมีตั้งแตระดับความ
รูความจํ า จนถึงการวิเคราะห  และผูสอนและผูวิจัยมิไดคาดคิดวาเด็กจะอาน
หนังสือภาาาอังกฤษไดอยางลึกซึ้งถึงระดับน้ีเปนการทํ าใหเด็กไดอานต้ังแตวัยเยาว 
และมีเครื่องมือ  “ส ุจิ ป ุลิ”ท่ีจํ าเปนตอการศึกษา”

สวนเด็กๆ ในโครงการ เมื่อถามความเห็นหลังโครงการก็ได คํ าตอบดังนี้



ตารางท่ี ๔.๖   แบบสอบถามนักเรียนในโครงการ
โครงการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา

 ส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษาอังกฤษ
ระดับประถมปที่ ๓

ช่ือนักเรียน…………………………     ชั้น ……………..   วันท่ี …………..

แบบสอบถามนักเรียน ( n= ๑๕ = ๑๐๐%)
คํ าชี้แจง ใหนักเรียนทํ าเครื่องหมาย / ลงในชองทางขวามือ ใหตรงกับความเห็นของนักเรียน

ความเห็น จริง ไมแนใจ ไมจริง
๑.หลังจากเรียนวิชาภาษาอังกฤษแลวนักเรียนอยากคนควาหา
ความรูเพ่ิมเติม

 ๙(๖๐.๐๐%) ๖(๔๔.๔๔%) ๑(๖.๖๗%)

๒. วิชาภาษาอังกฤษหนาเบ่ือมาก ๒(๑๓.๓๓%) ๔(๒๖.๖๖%) ๑๑(๗๓.๓๓%)
๓. เม่ือเรียนวิชาภาษาอังกฤษแลวนักเรียนมีความภูมิใจในตน
เอง

๘(๕๓.๓๓%) ๔(๒๖.๖๖%) -

๔. อยากใหเพ่ิมช่ัวโมงเรียนภาษาอังกฤษ ๙(๖๐.๐๐%) ๘(๕๓.๓๓%)
๕.นักเรียนชอบเรียนโดยไมมีครูควบคุม อยากทํ างานดวยตน
เอง

๕(๓๓.๓๓%) ๖(๔๔.๔๔%) ๑(๖.๖๗%)

๖.นักเรียนอยากไดแบบฝกเพิ่มเติมจากที่ครูให ๑๐(๖๖.๖๖%) ๖(๔๔.๔๔%) ๑(๖.๖๗%)
๗. นักเรียนชอบดรูายการภาษาอังกฤษทางโทรทศัน
รายการท่ีชอบ   เบนโนต                 ๑๒(๗๙.๙๙%)
                        A E I for you           ๑๑(๗๓.๓๓%)
                       ฟุต ฟต ฟอ ไฟ           ๔(๒๖.๖๖%)
                       Talk of the town        ๒(๑๓.๓๓%)
                       Show of the town       ๑(๖.๖๗%)

๑๒(๗๙.๙๙%) ๒(๑๓.๓๓%) ๑(๖.๖๗%)

๘. นักเรียนเอากิจกรรมไปท ําที่บาน
      อาน อี ที    ๑๕(๑๐๐%)
      ยืมหนังสือจากโครงการBookworm Club  ๑๐(๖๖.๖๖%)

๑๒(๗๙.๙๙%) ๓(๑๙.๙๙%) ๑(๖.๖๗%)

๙. นักเรียนเอาสิ่งที่นักเรียนรูไปสอนเพื่อนๆที่ไมไดเขาโครง
การ

๘(๕๓.๓๓%) ๕(๓๓.๓๓%) ๒(๑๓.๓๓%)

๑๐. ถามีเงินเหลือนักเรียนมักจะซ้ือหนังสือภาษาอังกฤษอาน ๘(๕๓.๓๓%) ๓(๑๙.๙๙%) ๒(๑๓.๓๓%)



๑๑. นักเรียนคิดวานักเรียนท ําอะไรตอไปน้ีไดบาง
          อานและสรุปเรื่องได
          ตั้งค ําถามระดับ  งาย ยาก ยากมากได
          คนควาเพิ่มเติมเองได
          สะกดค ําเกง
          อธิบายหวานลอมเพื่อนใหรับความคิดเห็น
               ของเราได

๑๐(๖๖.๖๖%)
๑๔(๙๓.๓๓%)
๙(๕๙.๙๙%)
๕(๓๓.๓๓%)
๗(๔๖.๖๖%)

๒(๑๓.๓๓%)
๒(๑๓.๓๓%)
๒(๑๓.๓๓%)

๕(๓๓.๓๓%)
๑(๖.๖๗%)
๕(๓๓.๓๓%)
๘(๕๓.๓๓%)
๖(๓๙.๓๓%)

๑๒. นักเรียนอยากท ําอะไรอีก
                  …………………………………
                  ไปรานหนังสือ                ๖(๓๙.๙๙%)
                  ดูวิดิโอ                             ๔(๒๖.๖๖%)
                  ตั้งค ําถาม                         ๒(๑๓.๓๓%)
                  ทํ าหนังสือแผนเดียว        ๔(๒๖.๖๖%)
                  เลนอินเทอรเนทเกม        ๗(๔๖.๖๖%)



ตารางท่ี ๔.๗   แบบสอบถามความเห็นของนักเรียนในโครงการ

ความเห็น                                                                            % ลํ าดับความชอบ

๑. นักเรียนเอากิจกรรมไปท ําท่ีบานอาน อี ที                             ๑๕(๑๐๐%) ๑
๒. นักเรียนคิดวานักเรียนท ําอะไรตอไปน้ีไดบาง
         ตั้งค ําถามระดับ  งาย ยาก ยากมากได
         อานและสรุปเรื่องได
         คนควาเพิ่มเติมเองได
         อธิบายหวานลอมเพ่ือนใหรับความคิด
              เห็น ของเราได
         สะกดค ําเกง

๑๔(๙๓.๓๓%)
๑๐(๖๖.๖๖%)
๙(๕๙.๙๙%)
๗(๔๖.๖๖%)

๕(๓๓.๓๓%)

๒
๔
๕
๗

๖
๓. วิชาภาษาอังกฤษไมนาเบ่ือ ๑๑(๗๓.๓๓%) ๓
๔.  ยืมหนังสือจากโครงการBookworm Club ๑๐(๖๖.๖๖%) ๔
๕. นักเรียนอยากไดแบบฝกเพิ่มเติมจากที่ครูให ๑๐(๖๖.๖๖%) ๔
๖. หลังจากเรียนวิชาภาษาอังกฤษแลวนักเรียนอยากคนควา
หาความรูเพิ่มเติม

๙(๕๙.๙๙%) ๕

๗. อยากใหเพ่ิมช่ัวโมงเรียนภาษาอังกฤษ ๙(๕๙.๙๙%) ๕
๘. นักเรียนเอาสิ่งที่นักเรียนรูไปสอนเพื่อนๆที่ไมไดเขา
โครงการ

๘(๕๓.๓๓%) ๖

๙. ถามีเงินเหลือนักเรียนมักจะซ้ือหนังสือภาษาอังกฤษอาน ๘(๕๓.๓๓%) ๖
๑๐. เม่ือเรียนวิชาภาษาอังกฤษแลวนักเรียนมีความภูมิใจใน
ตนเอง

๘(๕๓.๓๓%) ๖

๑๑. นักเรียนอยากท ําอะไรอีกเลนอินเทอรเนทเกม ๗(๔๖.๖๖%) ๗
๑๒. นักเรียนอยากท ําอะไรอีกไปรานหนังสือ ๖(๓๙.๙๙%) ๘
๑๓. นักเรียนชอบเรียนโดยไมมีครูควบคุม อยากทํ างาน
ดวยตนเอง

๕(๓๓.๓๓%) ๙

๑๔. นักเรียนอยากท ําอะไร             ดูวิดิโอ ๔(๒๖.๖๖%) ๑๐
๑๕. นักเรียนอยากท ําอะไรอีก      ทํ าหนังสือแผนเดียว ๔(๒๖.๖๖%) ๑๐
๑๖. นักเรียนอยากท ําอะไรอีก         ตั้งค ําถาม ๒(๑๓.๓๓%) ๑๑
     พรอมกับความคิดเห็นที่หลากหลาย



เด็กหญิงภัศรินทร      “ฉันจะสอนศัพทท่ีไมรูใหแกคนอ่ืนท่ีไมไดเรียนโครงการน้ี และ
                                         ไปพูดกับฝรั่ง”
เด็กหญิงปานณัฎฐา   “ไดเลนอินเทอรเนตเพ่ือฝกภาษาอังกฤษท่ียังไมเคยรูมากอน
                                    ไดไปหัดใหนอง จะนํ าไปใชเวลาเจอฝร่ัง๖ทีโรงเรียนจะมีชาว
                                     ตางประเทศมาเยีย่มโรงเรียนเปนประจํ า)จะไดพูดได”
เด็กหญิงณัฐพร    “ไดเลนอินเทอรเนต ไดรูจักเขาโปรแกรมการเลนโดยไมตองใหคนอ่ืนเขาให

   แตถาเราลืมเราก็ควรจะจดไววาการเขามีข้ันตอนอยางไร”
เด็กหญิงปภาพินท   “ฝกเกมสในอินเทอรเนต ฝกศัพทในอินเทอรเนต ฝกศัพทเวลาที่เหลือ

       ฉันชอบวันนี้เพราะไดฝกศัพท”

วัตถุประสงคขอ ๑
มีนิสัยใฝหาความรู   รักการอาน  ภายใตหัวขอน้ี

เด็กหญิงประภาวี กลาววา   “ชอบโครงการน้ีมาก เพราะทํ าใหไดความรูเกี่ยวกับดานภาษา”
เด็กหญิงเล่ือมเพชรรัตน     “ไดโปรโมทหนังสือท่ีฉันชอบ เสียดายที่ซื้อมาเลมเดียว”
เด็กชายวิทวัส   “หนังสือที่ฉันซื้อมาฉันใชเวลานานมากในการเลือก ฉันชอบหนังสือหลาย

    อยางมาก”
เด็กชายธเนศพล    “๑๐๐ คํ าถาม ๑๐๐ ตํ าตอบ  เปนหนังสือท่ีรักมาก ชอบมาก เปนหนังสือท่ีบอก

        ความจริงทุกอยาง แตบางคร้ัง บางเร่ืองอาจเปนการสํ ารวจท่ีไมเปนความจริงแน
 ชัด  เร่ืองท่ีซ้ือมาน้ันเปนหนังสือวิทยาศาสตร  จะบอกถงึดาราศาสตรสํ ารวจมาก
  มาย เชนโลกมาจากไหน แมน้ํ าเกิดขึ้นไดอยางไร ถึงซ้ือมาเปนของรัก”

เด็กชายปฤณ      “ขาพเจารักของทีทมีคุณคา เชน หนังสือ  คอมพิวเตอร”
เด็กหญิงแพร     “หนังสือท่ีฉันรักคือ ET  กัลลิเวอรผจญภัย (เปนการตูนภาษาอังกฤษ ความยาว

           ประมาณ ๗๐ หนา)  The Trojan War Teletubbies ฉันรักเพราะฉันชอบอานมาก
     และไดความรู และเวลาอานมันสนุก”

เด็กหญิงปภาวี    “ฉันรักหนังสือของฉันมาก  ตางก็ใหความรูในหลายๆ วิชา  เราก็ควรเก็บหนังสือ
  ไว เผ่ือเวลาใดเราวางเราก็อาจหาความรูเติมได ไมวาเปนอะไรฉันก็รักทั้งน้ัน 
  เพราะทุกสิ่งทุกอยางใหประโยชน  ถาเรามีของอะไรอยูเราควรเก็บไว เราอาจ
  จะยังไมใช เชน หนังสือเกาแตเอามาหาความรูเพิ่มเติมไดวันหลัง พอแมจะได
  ภูมิใจ”

นอกจากน้ี ขอมูลจากตารางที ่๔.๗ ท ําใหเรารูวาเด็ก ๑๐๐% ไดเอาหนังสือ อีที การตูนภาษา
อังกฤษความยาว 78 หนา ท่ีแบงออกเปน ๕ ตอนไปอานท่ีบาน    เด็กอีก ๖๖.๖๖%  ยืมหนังสือจากโครง



การ Bookwork Clubไปอาน และเด็กอีก ๕๓.๓๓%  บอกวาถามีเงินเหลือจะซื้อหนังสือภาษาอังกฤษ
อาน   ครูที่สอนก็บอกวาเด็กๆ ร่ํ ารองวาเม่ือไหรจะพาไปรานหนังสืออีก   เด็ก ๖๖.๖๖% อยากไดแบบ
ฝกเพ่ิมเติม เด็ก ๕๙.๙๙% อยากคนควาหาความรูเพิ่มเติมหลังจากเรียนชั่วโมงภาษาอังกฤษ และ
๕๙.๙๙% อยากใหเพิ่มชั่วโมงภาษาอังกฤษ

วัตถุประสงคขอ ๒
มีเคร่ืองมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง

เด็กหญิงประภาวี   “ฉันชอบทํ าแบบฝกหัดในเร่ือง ET เพื่อนรัก และไดเลนเกมในโปรแกรม
     คอมพิวเตอร  ฉันชอบโครงการน้ีมาก”

เด็กหญิงปานณัฎฐา    “ไดเลนอินเทอรเนตเพ่ือฝกภาษาอังกฤษท่ียังไมเคยรูมากอน  ไดไปหัดใหนอง
                    จะนํ าไปใชเวลาเจอฝร่ัง  (ท่ีโรงเรียนจะมีชาวตางประเทศมาเย่ียมโรงเรียน
                    เปนประจํ า)  จะไดพูดได
เด็กหญิงณัฐพร    “ไดเลนอินเทอรเนต ไดรูจักเขาโปรแกรมการเลนโดยไมตองใหคนอ่ืนเขาให

   แตถาเราลืมเราก็ควรจะจดไววาการเขามีข้ันตอนอยางไร”
เด็กหญิงปภาพินท    “ฝกเกมสในอินเทอรเนต ฝกศัพทในอินเทอรเนต ฝกศัพทเวลาที่เหลือ

        ฉันชอบวันนี้เพราะไดฝกศัพท”

วัตถุประสงคขอ ๓
พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียนจากระดับ ๑) ความรู ความจํ า   ๒) ความเขาใจ

และ การไปใชได  ๓) การวิเคราะห   ๔) การสงัเคราะห   ๕) การประเมินคา และ  ๖) การรังสรรคจาก
ความคิดของตนเอง

ในการวิเคราะหพัฒนาการทางความคิดของผูเรียน ไดใชวิธีใหผลเรียนตั้งคํ าถามเกี่ยวกับเรื่อง
ท่ีอานทุกคร้ัง ใหมีระดับงาย  ยากปานกลาง และยากมาก  แลวนํ าค ําถามมาเลนเกม ถาตอบคํ าถามระดับ
งาย จะได ๑ คะแนน  ถาตอบคํ าถามระดับยากปานกลางได จะได ๒ คะแนน และถาตอบค ําถามยาก
มากได จะได ๓ คะแนน  ไมนานผูเรียนก็เร่ิมวิเคราะหออกวาคํ าถามที่ถามวาใคร อะไร  ที่ไหน  เม่ือไร
เปนคํ าถามที่งาย  สวนค ําถามระดับยากปานกลาง ไดแก  คํ าถามอยางไร  ที่มีค ําตอบในเร่ือง แตตอง
ตอบยาวหรือคํ าถามที่ไมมีค ําตอบตรงๆ ตองคิดกอนจะไดคํ าตอบ   คํ าถาม  ๒  ชนิดแรก   เปนคํ าถามที่
มีคํ าตอบท่ีถูกตอง  คํ าตอบเดียว เปนขอเท็จจริง  สวนค ําถาม ที่ถามวา “ท ําไม” ที่จะได ๓ คะแนนน้ัน
เปนคํ าถามที่แสดงความคิดเห็นจะตองมีการตีความและใหเหตุผลในค ําตอบ  และตอเม่ือเหตุผลดี เปนท่ี
ยอมรับของผูฟงจึงจะไดคะแนน  แตปรากฏวานักเรียนสวนใหญจะสะดุดอยูในระดับ  ๒ หรือ ๓
เพราะขาดความรูทางดานศัพทและกังวลอยูกับการไมรูศัพทจนสมองถูก บลอกไมใหคิดใหลึกกวานี้ดัง
จะเห็นไดวาคํ าถามของผูเรียน ๙๐% เปนคํ าถามความหมายของศัพทที่อาน



ขอมูลจากตารางที ่๔.๗ ท ําใหเรารูวา เด็ก ๙๓.๓๓% คิดวาตนสามารถตั้งค ําถามระดับยากงาย
ตางๆ กันได ในกรณีท่ีเปนคํ าถามที่ตองการใหแสดงความคิดเห็น ๔๖.๖๖% คิดวาสามารถหวานลอม
ใหเพ่ือนๆ รับฟงความคิดเห็นของตนได

อยางไรก็ตามดวยวิธีการนี้ นักเรียนจะพยายามตั้งคํ าถามใหยากขึ้นๆ ท ําใหเกิดพัฒนาการทาง
ความคิดดังปรากฏในตารางที ่ ๔.๘

ผูวิจัยไดวิเคราะหพัฒนาการทางดานความคิดดังรายละเอียดขางลาง
สรุปพัฒนาการทางความคิดของผูเรียนในโครงการ

คะแนนความคิด
สรางสรรค (สมองซีกขวา)  คะแนนเต็ม = ๗๒ คะแนน คาเฉลี่ยของกลุม ๕๒๗ คน = ๒๐.๖๕ (๒๘.๖๘%)
คะแนนความคิดเชิงตรรกะ
Ross Test  (สมองซีกซาย)         คะแนนเต็ม = ๑๐๕ คะแนน คาเฉลี่ยของกลุม ๕๒๗ คน = ๓๙.๔๕ (๘๙.๔๕%)
 คะแนนภาษาไทย ป.๒             คะแนนเต็ม = ๑๐๐ คะแนน คาเฉลี่ยของกลุม ๕๒๗ คน =  ๘๓.๐๘%
 คะแนนภาษาไทย ป.๓              คะแนนเต็ม = ๑๐๐ คะแนน คาเฉลี่ยของกลุม ๕๒๗ คน =  ๘๐.๒๕%

ตารางท่ี  ๔.๘   พัฒนาการทางความคิดของผูเรียน

 เร่ิมบันทึก      สัปดาหท่ี 1 ของโครงการ  พัฒนาการตลอดโครงการถึง สัปดาหท่ี 5
1.ณัฐดนัย
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

1. ณัฐดนัย                     ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
ระดับคํ าถาม
6                                                         ความคิดสรางสรรค  36 (49.99 % )
5                                                          Ross Test                 40 (38.09 % )
4                                                          คะแนน ป. 2              99 %
3                                                          คะแนน ป. 3              92 %
2                                                        โครงการอืน่                 ไทย
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

2.ณัฐพร
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

2. ณัฐพร                      ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
ระดับคํ าถาม
6                                                      ความคิดสรางสรรค   34  (44.22 % )
5                                                     Ross Test                   60  (57.14 % )
4                                                      คะแนน ป. 2               98 %
3                                                      คะแนน ป. 3                93 %
2                                                     โครงการอืน่   ไทย  จิตวิทยา
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี



3. ธเนศพล
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

3. ธเนศพล
ระดับคํ าถาม                       ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6
5                                                         ความคิดสรางสรรค  37  (51.38 % )
4                                                         Ross Test                 38  (36.19 % )
3                                                         คะแนน ป. 2              95 %
2                                                         คะแนน ป. 3             96%
1                                                         โครงการรวม              ศิลปะ
0     1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

4. บูรณัฏฐ
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

4. บูรณัฏฐ
ระดับคํ าถาม                   ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                         ความคิดสรางสรรค  35(48.61 % )
5                                                         Ross Test                 45(42.85 % )
4                                                        คะแนน ป. 2             92%
3                                                        คะแนน ป. .3             83%
2                                                       โครงการอืน่ อัง ความคิด ดนตรี จิต
 1
 0         1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

5. ปภาพินท
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

5. ปภาพินท
ระดับคํ าถาม                 ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                      ความคิดสรางสรรค   9(12.49 % )
5                                                      Ross Test                  47(44.76 % )
4                                                     คะแนน ป. 2               99%
3                                                     คะแนน ป. 3               84%
2                                                    โครงการอืน่                 -
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

6. ปภาวี
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

6. ปภาวี
ระดับคํ าถาม                   ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                         ความคิดสรางสรรค  21(29.16 % )
5                                                         Ross Test                 39(37.14 % )
4                                                        คะแนน ป. 2             99%
3                                                        คะแนน ป. .3             91
2                                                       โครงการอืน่ ความคิด
 1
 0         1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี



7. ปยาภรณ
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

7. ปยาภรณ
ระดับคํ าถาม                ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                       ความคิดสรางสรรค   41  (56.94 % )
5                                                       Ross Test               55    (52.38 % )
4                                                       คะแนน ป. 2          97%
 3                                                      คะแนน ป. 3           88%
2                                                       โครงการอืน่ ความคิด
 1
 0     1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

8. ปานณัฏฐา
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

8. ปานณัฏฐา
ระดับคํ าถาม                    ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                     ความคิดสรางสรรค  15 (20.83 % )
5                                                      Ross Test                39 (37.14 % )
4                                                     คะแนน ป. 2             99%
3                                                     คะแนน ป. 3              90%
2                                                     โครงการอืน่ ความคิด
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

9. ปฤณ
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

9. ปฤณ
ระดับคํ าถาม                    ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                     ความคิดสรางสรรค  31 (43.06 % )
5                                                      Ross Test                51 (48.57 % )
4                                                     คะแนน ป. 2             94%
3                                                     คะแนน ป. 3              83%
2                                                     โครงการอืน่ อัง ความคิด
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

10. แพร
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

10. แพร
ระดับคํ าถาม                ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                        ความคิดสรางสรรค  21 (29.16 % )
5                                                        Ross Test              39 (37.14 % )
4                                                        คะแนน ป. 2          99%
3                                                      คะแนน ป. 3             90%
2                                                       โครงการอืน่  ความคิด จิตวิทยา
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี



11. ภัศรินทร
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

11. ภัศรินทร
ระดับคํ าถาม                ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                        ความคิดสรางสรรค 311 (43.05 % )
5                                                        Ross Test             50 (47.61 % )
4                                                        คะแนน ป. 2          98%
3                                                      คะแนน ป. 3             94%
2                                                       โครงการอืน่    ดนตรี
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

12. เล่ือมเพชรัตน
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

12. เล่ือมเพชรัตน
ระดับคํ าถาม                 ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                       ความคิดสรางสรรค  16 (22.22% )
5                                                       Ross Test                   55 (52.38 % )
4                                                       คะแนน ป. 2               98%
3                                                       คะแนน ป. 3               86%
2                                                      โครงการอืน่         ความคิด
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

13.  วิทวัส
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

13. วิทวัส
ระดับคํ าถาม                  ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                         ความคิดสรางสรรค 13  (18.05 % )
5                                                         Ross Test            50   (47.61 % )
4                                                         คะแนน ป. 2         95%
 3                                                         คะแนน ป. 3         93%
2                                                          โครงการอืน่          ความคิด
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

14. วิมาพร
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

14. วิมาพร
ระดับคํ าถาม                  ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                    ความคิดสรางสรรค  24 (34.72 % )
5                                                   Ross Test                    39 (37.14 % )
4                                                   คะแนน ป. 2                99%
3                                                   คะแนน ป.3                 88%
2                                                  โครงการอืน่               ศิลปะ
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี



15. วีรายา
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
  1
0    1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

15. วีรายา
ระดับคํ าถาม                 ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                     ความคิดสรางสรรค    29 (40.27 % )
5                                                     Ross Test                   46 (43.80 % )
4                                                     คะแนน ป. 2                  91%
3                                                    คะแนน ป. 3                   89%
2                                                   โครงการอืน่   ความคิด ดนตรี จิตวิทยา
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

ผูวิจัยไดวิเคราะหพัฒนาการทางดานความคิด  ดังตารางท่ี ๔.๙ ขางลาง

ตารางท่ี ๔.๙  การวิเคราะหพัฒนาการทางดานความคิดของผูเรียน

ระดับ         เม่ือเร่ิมโครงการ       เมื่อจบโครงการ
๖ ๐ ๐  คน
๕ ๐ ๑  คน  วีรายา
๔ ๐ ๐  คน
๓ ๘ ๙  คน
๒ ๒

บูรณัฏฐ วิทวัส
๓  คน  บูรณัฏฐ    ปยาพร
เลอืมเพชรรัตน

๑ ๕ ๑  คน     วิมาพร

กอนโครงการคะแนนวามคิดเฉลีย่ของกลุม  X = (๑x๕) + (๒x๒) + (๓x๘)= ๓๓ /๑๕ =ระดับ ๒.๒

หลงัโครงการ    X = (๑x๑)+(๒x๓)+(๓x๙)+ (๕x๑)= ๓๕/๑๕  = ระดับ ๒.๓๓

                        N  =  ๑๕  เพราะฉะนั้น  คะแนนความคิดของกลุมเพิ่มขึ้น   +๐.๑๓ ระดับ

ภายในเวลา ๕ สัปดาห

ตัวอยางค ําถาม

ระดับ  ๖
ระดับ  ๕ ขณะท่ีทหารรบอยู เฮเลนทํ าอะไร (วีรยา)
ระดับ  ๔ ยานของอีที ใชพลังงานแบบใด (ปฤณ)
ระดับ  ๓ ท ําไมอีทีจึงตองอยูบนโลก (ณัฐพร)



ท ําไมประตูโรงรถจึงปด (ปภาวี)
อี ท ีใชนิ้ววาดวงกลมท ําไม (ปภาวี)
ท ําไม อี ท ีมาเก็กใบไมบนโลก ๖ปภาวี)
ท ําไมอ ีท ีจึงออนแรงลง  (ปานณัฏฐา)
อี ท ีรองไหทํ าไม (ภัสรินทร)
ท ําไม อี ท ีจึงตองเอาผาคลุมหัว (วิทวัส)
เอเลียตพาอีที มาบานอยางไร บูรณัฏฐ)

ระดับ  ๒ Spaceship   แปลวาอะไร (ณัฐพร)
pill แปลวาอะไร (ณัฐพร)
E  T  ยอมาจากคํ าวาอะไร (ปฤณ)
rggeaa เอามาเรียงเปนคํ าใหมวาอะไร (วีรยา)

ระดับ  ๑ E T  เห็นใครเปนคนแรก (ณัฐพร)
ตํ ารวจเห็นอะไรในจอเรดาร (เล่ือมเพชรรัตน)
เกอรเตใหอะไร อี ท ีกอนกลับดาว  (วิมาพร)

เด็กหญิงปภาวี  “ฉันชอบทํ าแบบฝกหัดในเร่ือง ET  เพื่อนรัก  และไดเลนเกมในโปรแกรม
คอมพิวเตอร  ฉันชอบโครงการน้ีมาก  เพราะทํ าใหไดความรูเกี่ยวกับดานภาษา 
และเลนเกมเกี่ยวกับการฝกสมอง และบางครั้งก็ท ําอะไรก็ได”

วัตถุประสงคขอ ๔
มีความสามารถในการท ํางานเปนทีม  ยอมรับความสามารถและ   เคารพความคิดเห็นของคน

อ่ืน  มีความรับผิดชอบ เสียสละ มีความเปนกัลยาณมิตร และมีความสามารถในดานการจัดการ
ในโครงการน้ีคอนขางจะเนนการทํ างานเปนทีมและการมีน้ํ าใจใหแกเพื่อนโดยการแบงปน

และแนะนํ าสิ่งที่ดีและมีประโยชนในโครงการ BOOKWORM CLUB ที่เด็กๆจะตองแนะน ําหนังสือ
ของตนใหเพื่อนๆเกิดความสนในใครยืมไปอานและโครงการ  INTERNET FAN CLUB  ท่ีเด็กๆตอง
ไปหาสมาชิกตางหองแลวชวนใหขึ้นมาเรียนศัพท และไวยากรณจากอินเทอรเนตตามวิธีท่ีตนไดเรียนรู
ไปจากครู   ซึ่งจาการประเมินวัตถุประสงคขอนี้ประสบความส ําเร็จดีมากพอๆกับ    วัตถุประสงคขอ ๑
ขอ ๒  และ ขอ ๓
เด็กหญิงภัศรินทร       “ฉันจะสอนศัพทท่ีไมรูใหแกคนอ่ืนท่ีไมไดเรียนโครงการน้ี และ



                                     ไปพูดกับฝรั่ง”
เด็กหญิงแพร       “ชอบมากเพราะไดแนะน ําหนังสือที่ซื้อมาจะไดใหคนอื่นยืมและซื้อ”
เด็กหญิงปภาวี     “ไดโปรโมตหนังสือของตัวเองท่ีทํ าใหคนอ่ืนมาอานหนังสือ ไดเขียนโปรโมท

  หนังสือบนใบไม  แลวเอารูปหนังสือมาติด และไดถายวิดิโอขณะพดูโปรโมท
  หนังสือตัวเอง”

ผูวิจัยไดสัมภาษณอาจารยภาษาอังกฤษที่รวมสอนในโครงการไดใหความเห็นวา
“ในแงของทักษะการอานที่เด็กกลุมนี้ไดไปจากหลักสูตรนี้มาก  ทางดาน
  เน้ือหา ศัพท นักเรียนในโครงการไดเรียนรูกวางมากกวาในหลักสูตรปกติ

      นักเรียนไดรับการฝกใหตองมีระบบการจัดการท่ีดีข้ึน”

นอกจากนี้ขอมูลจากตารางที ่ ๔.๗ ท ําใหเรารูวา เด็ก ๕๓.๓๓% ไดนํ าส่ิงท่ีตนเองรูไปสอน
เพื่อนๆที่ไมไดเขาโครงการ  เด็ก ๑๐๐ ไดมีการชักชวนใหเพ่ือนๆอานหนังสือท่ีตนเห็นคุณคา จนเด็ก
๖๖.๖๖%  แลกหนังสือกันอานอันแสดงถึงความเปนกัลยาณมิตร  และความเอ้ือเฟอเผ่ือแผ

วัตถุประสงคขอ ๕
มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติตางๆ จุดประสงคขอน้ีไมไดรับการเนนมาก

นักเนื่องจากภาษาของผูเรียนยังนอยมาก แตในหลักสูตรน้ีไดนํ าเร่ือง The Trojan War  อันเปนมหา
กาพยของกรีกมายอใหงาย  และการเอาการตูนภาษาอังกฤษชุด อี ท ี เพ่ือนรักใหนักเรียนอาน ซึ่งเด็กก็มี
ความเขาใจดีถาตัดสินจากค ําถามที่เด็กๆนํ ามาตั้งถามกันในการเลนเกม

รายการคํ าถามเด็ก
ชุด The Trojan War

๑. ใครคือผูหญิงที่สวยที่สุดในโลก
๒. ทหารกรีกเขาเมืองมาไดอยางไร
๓. เพราะเหตุใดทหารกรีกจึงมาตีเมืองของปารีส
๔. สาเหตุของสงครามเกิดจากอะไร
๕. “ตกหลุมรัก” ภาษาอังกฤษใชค ําวาอะไร
๖. มาไมเขาไปในกรุงทรอยไดอยางไร
๗. อะไรอยูขางในมาไม
๘. “ลักพาตัว”  ภาษาอังกฤษวาอยางไร



นอกจากน้ี นักเรียนยังไดเลือกซื้อหนังสือสํ าหรับเด็ก ชุด Tom Sawyer, Gulliver Travels
และหนังสืออื่นๆ ที่นาสนใจหลายเลม  และไดแนะน ําหนังสือดังกลาวเพ่ือเชิญชวนเพ่ือนๆ ใหอานดวย
ดังรายละเอียดดังนี้

รายการแนะนํ าหนังสือ

เด็กชายบูรณัฏฐ   “ฉันอยากใหเพ่ือนๆทุกคนอานหนังสือเร่ือง  “คุณอาแกะดํ า  หนังสือเร่ือง
นี้ใหขอคิดหลายอยาง ตัวละครท่ีชอบคือเพนนี เพราะหนาตานาเอ็นดู โปรดติดตาม

เร่ืองกระตายกับเตาของด.ญ.ปยาภรณ ทรัพยประสพดวยและสะพาน
สายรุงดวย”
เด็กหญิงแพร      “หนังสือที่ฉันรักคือ ET  กัลลิเวอรผจญภัย (เปนการตูนภาษาอังกฤษ ความยาว

ประมาณ ๗๐ หนา) The Trojan War, Teletubbies  ฉันรักเพราะฉันชอบอานมาก
และไดความรู และเวลาอานมันสนุก”

เด็กชายวิทวัส “หนังสือที่ฉันซื้อมาฉันใชเวลานานมากในการเลือกฉันชอบหนังสือหลายอยางมาก”

นอกจากน้ี เด็ก ๖๖.๖๖% ไดมีการแลกหนังสือภาษาอังกฤษกันอานอันเปนการเร่ิมตนของ
การเปนนักอานท่ีดีต้ังแตวัย ๘ ขวบ

วัตถุประสงคขอ ๖
มีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ  เพ่ือแสดงออกและนํ าเสนอความคิดของตน   เด็ก

ชายธเนศพล  “๑๐๐ คํ าถาม ๑๐๐ ตํ าตอบ  เปนหนังสือท่ีรักมาก ชอบมาก เปน หนังสือท่ีบอกความจริง
ทุกอยาง แตบางคร้ัง บางเร่ืองอาจเปนการสํ ารวจท่ีไมเปนความจริงแนชัด  เร่ืองท่ีซ้ือมาน้ันเปนหนังสือ
วิทยาศาสตร  จะบอกถงึดาราศาสตรสํ ารวจมากมาย เชนโลกมาจากไหน แมน้ํ าเกิดขึ้นไดอยางไร ถึงซื้อ
มาเปนของรัก”

ขอมูลจากตารางที ่๔.๗ ท ําใหเรารูวา เด็ก ๖๖.๖๖% สามารถอานและสรุปเร่ืองได ๔๖.๖๖%
สามารถหวานลอมใหเพื่อนๆ รับฟงความคิดเห็นของตนได ๕๓.๓๓% สามารถเอาสิ่งที่ไดเรียนใน
โครงการไปสอนเพ่ือนๆท่ีไมไดอยูในโครงการได

วัตถุประสงคขอ ๗
มีความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรูโดย ใชภาษาอังกฤษ

เด็กหญิงประภาวี  “ฉันชอบเลนเกมในโปรแกรมคอมพิวเตอร  ฉันชอบโครงการน้ีมาก เพราะทํ าให
ไดความรูเกี่ยวกับดานภาษา และเลนเกมเกี่ยวกับการฝกสมอง”

เด็กหญิงปานณัฎฐา      “ ไดเลนอินเทอรเนตเพ่ือฝกภาษาอังกฤษท่ียังไมเคยรูมากอน



                                        ไดไปหัดใหนอง จะนํ าไปใชเวลาเจอฝร่ัง(ทีโรงเรียนจะมีชาว
                                         ตางประเทศมาเยีย่มโรงเรียนเปนประจํ า)จะไดพูดได
เด็กหญิงณัฐพร “ไดเลนอินเทอรเนต ไดรูจักเขาโปรแกรมการเลนโดยไมตองใหคนอ่ืนเขาให

แตถาเราลืมเราก็ควรจะจดไววาการเขามีข้ันตอนอยางไร”

ขอมูลจากตารางที ่๔.๗ ท ําใหเรารูวา เด็ก ๔๖.๖๖% ชอบเลนอินเทอรเนตและผูสอนรายงานวา
ทุกเชาที่เปกบริการจะมีเด็กกลุมนี้พาเพื่อนๆ จากหองอื่นๆมาสอนวิธีเลนเกมภาษา เด็กอีก ๕๙.๙๙%
บอกวาสามารถคนควาเพ่ิมเติมไดดวยตนเอง

๔.๗.๒  การประเมินผลกระทบจากโครงการ
ผลกระทบตอนักเรียนในโครงการ

ผลกระทบทางดานบวก
ตามความเห็นของครูผูสอน

“ เด็กกลุมนี้ที่มีความสามารถเดนจะทํ ากิจกรรมเร็ว และไมตองการรอเพ่ือน
    ตองการแสวงหากิจกรรมอ่ืนท่ียากกวาเดิม  เขาไดซึมซับอรรถรสทางภาษา

   และเห็นคุณคาไดลึกซึ้งกวาเด็กทั่วไป”

สวนเด็กๆ ในโครงการ เม่ือถามความเห็นหลังกิจกรรม คํ าตอบหลากหลายมาก
เด็กหญิงประภาวี  “ฉันชอบท ําแบบฝกหัดในเร่ือง ET เพ่ือนรัก และไดเลนเกมในโปรแกรม

คอมพิวเตอร ฉันชอบโครงการน้ีมาก เพราะทํ าใหไดความรูเกี่ยวกับดานภาษา และเลนเกมเกี่ยวกับการ
ฝกสมอง และบางครั้งก็ท ําอะไรก็ได”

เด็กหญิงภัศรินทร   “ฉันจะสอนศัพทท่ีไมรูใหแกคนอ่ืนท่ีไมไดเรียนโครงการน้ี และไปพูดกับ
ฝร่ัง”

ผลกระทบทางดานลบ
เน่ืองจากไดมีการนํ าชั่วโมงเรียนปกติของวิชาภาษาอังกฤษมาสอนเด็กในโครงการน้ี 

สัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง ท ําให เด็กในโครงการมิไดเขาเรียนในช่ัวโมงดังกลาว  เด็กกลุมนี ้ (และครูประจ ํา
ช้ันดวย)  จึงมีภาระในการติดตามทํ างานสงงาน  และเนื้อหาในชั่วโมงปกต ิ  เพ่ือใหครูประจํ าวิชา
สามารถสอนตอไปได เกดิความเครียด   เด็กที่เขาหลายโครงการ เชน บูรณัฎ  จะมีความกังวลมาก (ดู
บันทึกจากผูปกครองของบูรณัฎ) สุดทายบูรณัฎ) ไดขอออกจากโครงการบางโครงการเพราะทํ างานตาม
ไมทัน

คะแนนสอบของเด็กในโครงการตํ่ าลง



นอกจากน้ี  จากการศึกษาคะแนนวิชาภาษาอังกฤษของเด็กในโครงการ เราพบวา เด็ก
กลุมนี้ สอบไดคะแนนแยลง เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กที่ไมไดเขาโครงการ จากการศึกษาสาเหตุวาท ําไม
คะแนนสอบของเด็กในโครงการหลายคนในระบบปกติตํ ่าลงพบวา

๑.  ระบบคะแนน ไดจากขอสอบ ๖๐%  จากคะแนนปฏิบัติในการท ําโตรงงานในแต
ละวิชา ๔๐% เด็กในโครงการตองตามทํ างานเพิ่มขึ้นในเวลาปกติ ยิ่งเด็กที่เขาหลายโครงการยิ่งมีภาระ
และมีความเครียดสูงมากจนท ําคะแนนไมไดด ี แลวไปมีผลกระทบกับคะแนนเฉลี่ย สะสม

ขอเสนอแนะจากครูผูสอนคือ ในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือมิใหเกิดปญหา
ดังกลาว  ควรมีการจัดตารางเรียนสํ าหรับโครงการ ๑ ช่ังโมงตอสัปดาห เปนช่ัวโมงโครงงาน โดยท่ีเด็ก
ในโครงการพิเศษไมตองทํ าโครงงานปกติ แตมาเขาโครงการ  และไดรับการวัดและประเมินจากโครง
งานที่ท ําในโครงการการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษ     สวนการประเมินโดยขอสอบน้ันอาจจะใหทํ า
รวมกับเด็กอ่ืน

๒) ควรเปลี่ยนแปลงระบบการวัดผลที่ใชอยูในปจจุบันที่มีการใหเกรด ๔-๑ กับนัก
เรียนในการประเมินทุกคร้ัง  ไมวาจะเปนสอบประจํ าชั้นประถม ๑ ๒ ๓ ๔ อันนํ าไปสูคะแนนสะสม  ที่
เปนการเปรียบเทียบนักเรียนวาใครเกงกวาใคร    เด็กทุกคนมีความเกง   เด็กท่ีเกงวาดรูป อาจจะไมเกง
คณิตศาสตร  แตเขาก็เกงวาดรูปท่ีเด็กคณิตศาสตรทํ าไมเปน   การวัดและการประเมินผลในระบบโรง
เรียน ควรเปนการบอกเด็กวาเขามีความสามารถ เปนเลศิในดานใด  และในดานใด เขายังไมคอยจะมี
ทักษะ และในภาคการศึกษาที่ผานมาเขามีพัฒนาการดีขึ้น เทาเดิม หรือลดลงทางดานใดโดยไมเอาความ
สามารถของเขาไปเปรียบกับคนอื่น เด็กควรจะเรียนรูท่ีจะแขงกับตัวเอง ไมใชแขงกับเพื่อน การคิด
คะแนนออกมาเปนคาเฉลี่ยสะสม ซํ ้ายังเอาคะแนนสะสมมารวมกันคือการปดบังความสามารถที่แทจริง
ของเด็กโดยส้ินเชิง  และเปนที่ยอมรับกันแลววา ระบบการวัดและการประเมินผลท่ีทํ าอยูในโรงเรียน
สงเสริมพัฒนาการของสมองซีกซาย  (การใชภาษาสื่อสาร คณิตศาสตร วิทยาศาสตร)   ในขณะที่เด็กที่
มีพัฒนาการของสมองซีกซาย  คือกลุมเด็กที่เกงทางดาน ศิลปะ  ดนตรี นาฏศิลป   กายกรรม  กีฬา หรือ
การใชภาษาอยางสรางสรรค เชนแตงบทกวีนิพนธ เลาเร่ืองตลกขบขับ  และการแสดงความคิดสราง
สรรค ในกิจกรรมตางๆ จะเสียเปรียบในระบบการประเมินในหลักสูตรที่ใชอยูในปจจุบัน

ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอครูผูสอน
ผลกระทบทางดานบวก

ผูวิจัยไดสัมภาษณอาจารยภาษาอังกฤษที่รวมสอนในโครงการวา หลักสูตร น้ีมีผล
กระทบตอครูผูสอนอยางไร  ก็ไดค ําตอบวา

“พฤติกรรมการทํ างานของเด็กในกลุมนี้มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว  ผูสอนไดเห็น
แนวทางที่จะน ํากระบวนการเรียนการสอนในโครงการไปใชกับนักเรียนทั่วไป  ไดกิจกรรมที่หลาก



หลาย นํ าไปพัฒนาตนเอง  เพราะนักเรียนมีความแตกตางกันมาก ผูสอนตองมีความเขาใจ และมีการวาง
แผนในเร่ืองการจัดการ  และแสวงหาความรูเพิ่มเติมแกตนเองมากขึ้น  เห็นคุณคาของความเปนครูมาก
ขึ้น เกิดแรงบันดาลใจในการสงเสริมนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษามากกวาคนอื่นๆ  ไดเรียนรู
ความตองการของเด็กอยางใกลชิดมากขึ้น และหากิจกรรมท่ีจะตอบสนองนักเรียนไดดีข้ึน  (ที่จะสอน
นักเรียนเหลาน้ีได จะตองรักนักเรียน ตองการถายทอดความรูอยางเต็มใจ  กระตือรือรน มีความใฝรู
ตลอดเวลา ๑) จากการไดทดลองในโครงการน้ี  ท ําใหรูและเขาใจแนวทางในการพัฒนา ศักยภาพ
ดานภาษาท่ีมีอยูในตัวของผูเรียนไดเดนชัดข้ึน   ๒) มีการพัฒนาสื่อการสอนที่อาจจะชวยฝกดานภาษา
อังกฤษไดอยางหลากหลาย ๓) นํ ากิจกรรมท่ีไดจากโครงการไปพัฒนานักเรียนท่ีอยูนอกโครง
การในระดับชั้นปที ่ ๓    ๔) ครูผูสอนมีความตองการและไดวางแผนที ่จะนํ าแนวคิดตลอดจนวิธีการ
ที่ไดจากโครงการไปเผยแพรกับครูภาษาอังกฤษ    ทั้งหมวด (๒๒ คน ) เพื่อหาทางขยายผลใหกับเด็ก
ช้ันอ่ืนๆ เพราะเห็นวามี    ประโยชนตอนักเรียนมาก

ผลกระทบทางดานลบ
ผูสอนมีภาระเพ่ิมข้ึนในเตรียมการสอน (สัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง)  การผลิตสื่อ

(สัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง )  การสอนสัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง ) การติดตามงานและวิเคราะหงานของเด็กใน
โครงการ ๑๖ คน  (สัปดาหละ ๑ - ๒ ช่ัวโมง )   ในปจจุบัน ผูสอนเห็นประโยชน และไดเรียนรูจาก
โครงการจึงเปนแรงจูงใจอยางดีในการยอมทํ างานเพิ่มจากภาระวานปกติ แตหากวาจะตองนํ ามารับเปน
งานประจํ า คงไมสามารถท ําได เพราะตองทํ างานลวงเวลาโดยมิไดคาตอบแทน อีกทั้งบอยครั้งที่เกิด
ความออนลา และเหน็ดเหน่ือยจากภาระงานท่ีเพ่ิมข้ึน

ขอเสนอแนะ:- ควรมีผูดูแลโครงการน้ีโดยเฉพาะท่ีไดรับการฝกอบรมในเร่ืองการจัดการศึกษา
ส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาอังกฤษ โดยครู ๑ คน และอาจจางครูเพ่ิม ๑ คน ส ําหรับ
ระดับประถมศึกษา  แลวใหครูดังกลาว รวมกับ ครูประจํ าวิชาอีก ๑ คน สอนปกติ เพียงครึ่งเวลา และ
สอนเด็กพิเศษอีก  ครึ่งเวลา    อันจะท ําใหมีครูส ํารองในกรณีครูคนหน่ึงคนใดลาออกหรือลาปวย

ขณะนี้ยังไมปรากฏผลกระทบทางดานลบ  แตมีผูปกครองคนหน่ึงเขียนมาวา “ครูควรสอนให
นักเรียนมีความเคารพและรับฟงความคิดเห็นของพอแมบาง ไมใชฟงแตครูอยางเดียว”   และจากการ
สอบถามก็พบวามีเด็กในโครงการที่อยูใน   ๔  โครงการ และเร่ิมมีปญหา มีความเครียด และท ํางานไม
ทัน และคณะผูวิจัยไดเสนอใหเด็กยกเลิกการเขาโครงการ บางโครงการ   เด็กอยากเรียนโครงการภาษา
อังกฤษ  แตผูปกครองอยากใหอยูในโครงการ ภาษาไทย สุดทาย เด็กเลยขอไมเขาท้ังสองโครงการจนมี
ผลใหผูปกครองมีปฏิกริยาดังกลาว



ขอเสนอแนะ:- เด็กในโครงการที่มีความสามารถพิเศษทางภาษานี ้ ไดรับการฝกใหใชเหตุผล
ใหฟงความคิดเห็นคนอ่ืนจริง แตก็คาดหวังวาคนอ่ืนจะรับฟงความคิดเห็นและเหตุผลของเขาดวย การ
ส่ือสารเร่ืองน้ีกับครูคนอ่ืนๆ และผูปกครองเปนสิ่งจํ าเปนอยางยิ่ง มิฉะนั้น จะเกิดปญหาดังกลาว  ฝาย
แนะแนวคงตองคํ านึงถึงการจัดกิจกรรมเพ่ือส่ือกับผูปกครอง  นอกจากน้ี เด็กไมควรเขาโครงการเกิน ๒
โครงการใน แตละภาคการศึกษา

ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอนักเรียนคนอ่ืนๆ
ผลกระทบทางดานบวก
ครูผูสอนรายงานวา  “เด็กๆมาถามวาท ําไมไมไดเขาโครงการ ผูปกครองดวย” และเมื่อ

ถามวา  “นักเรียนนอกโครงการไดรับประโยชนอะไรบางจากโครงการ”   ครูผูสอนตอบวา  “เด็กใน
โครงการเอาเร่ืองท่ีอานในโครงการบรรณพฤกษ ไปเลาใหเพื่อนๆฟง หลายคนสนใจจะรวมโครงการ
บรรณพฤกษ คิดวาจะนํ าโครงการครูหกคน และ โครงการปลูกตนบรรณพฤกษ ไปขยายผลกับหอง
อ่ืนๆ”

และในระยะยาว โครงการน้ีจะมผีลกระทบอยางรุนแรงตอการปฏิรูประบบการจัดการ
เรียนการสอนและการวัดผลของระบบโรงเรียน

ผลกระทบทางดานลบ
ผลกระทบตอนักเรียนนอกโครงการ ขณะนี้ยังไมปรากฏ   แตอาจคาดไดวา จะมีไม

มากเพราะโรงเรียนมีโครงการอื่นๆอีกมากมายที่เด็กทุกคนจะเขามามีสวนรวม

ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอครูคนอ่ืน  หรือครูจากโรงเรียนอื่นๆ 
ผูวิจัยไดสัมภาษณอาจารยภาษาอังกฤษที่รวมสอนในโครงการวา ครูที่ไมไดสอนมีปฏิกริยา

อยางไรบาง ก็ไดค ําตอบวา
“ อยากรูวาท ําอะไร  มีการเปรียบเทียบนักเรียนที่เขาและไมไดเขาโครงการ

                 ทั้งทางดานพฤติกรรมและคะแนน”

“ครูประจํ าวิชา ตองเสยีคาบเรียนอีกสปัดาหละ ๑ ช่ัวโมง ส ําหรับเด็กท่ีอยูในโครงการ
ทดลอง  ตองหาเวลาวางส ําหรับการสอนเสริมใหกับนักเรียนกลุมนี”้

ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอพอแม
ผูปกครองของ ปฤณ “เปนโครงการท่ีดี โชคดีท่ีเด็กไดรับในสวนน้ี สามารถตอบสนองความ

ตองการของลูกดิฉันไดเปนอยางดี เพราะลูกของดิฉันเปน ELD (EARLY LEARNING
DEVELOPMENT”



สวนผูปกครองของบูรณัฏ กลาววา “จากประสบการณที่เกี่ยวของกับภาษาอังกฤษมาพอสม
ควร จึงขอมีขอเสนอแนะวา เด็กไทยเราจะอานเกง เขียนตอบคํ าถามไดด ีแตทักษะการฟงและการพูดจะ
กลายเปนจุดออน ซึ่งมีสาเหตุมาจากการที่ไมไดรับการฝกฝนมาตั้งแตพื้นฐาน  ทักษะทั้งสอง จึงนาจะ
ไดรับความสนใจจากโครงการน้ี”

ผูปกครองของเด็กหญิงปานณัฏฐา  “โครงการน้ีมีประโยชนตอผูปกครองมากและควรจะ
ดํ าเนินแบบน้ีอยูเสมอ”

ผลกระทบตอเด็กนอกโครงการ
คุณครูท่ีสอนรายงานวา เด็กๆมาถามวาท ําไมไมไดเขาโครงการ ผูปกครองดวยและเมื่อถามวา

นักเรียนนอกโครงการไดรับประโยชนอะไรบางจากโครงการ ครูท่ีสอนตอบวา “เด็กในโครงการเอา
เร่ืองท่ีอานในโครงการบรรณพฤกษไปเลาใหเพ่ือนๆ ฟง หลายคนสนใจจะรวมโครงการบรรณพฤกษ
คิดวาจะนํ าไปขยายผลกับหองอื่นๆ” และจะเห็นไดวาเด็กในโครงการไดเผยแพรความรูท่ีไดจากโครง
การไปใหเพ่ือนๆ ที่กลาวถึงมาแลว

ผลกระทบของหลักสูตร ท่ีมีตอสังคม
ตลอดโครงการมีครูจากโรงเรียนอ่ืนมาเยีย่มโครงการ  ดังรายละเอียดตอไปน้ี

๑.  ไดเผยแพรอบรมใหครูในกลุมโรงเรียนแคธอลิค จํ านวน  ๘๐ คน จากโรงเรียนสาร
ศาสตรพิทยา  แยมสะอาด  ราชดํ าริ อัสสัมชัญ บางรัก และ โรงเรียนเทศบาล ๖ โรง
จากจังหวัดยะลา ซึ่งทั้ง ๑๐ โรงเรียนไดขอเขารวมโครงการ                       
๒. สถานีโทรทัศนชอง ๙ ไดมาถายท ําการเรียนของโครงการ และไดนํ าไปออกอากาศ
ในรายการ หลังขาว
๓. เม่ือวันท่ี  ๒๐ ตุลาคม ๒๕๔๒ สถานีโทรทัศนชอง ๕ ดร. อุษณีย โพธิสุข ไดออก
รายการและประกาศวามีแบบวัดความสามารถทางภาษา จํ านวน ๑๐๐ ชุด  ส ําหรับผูท่ี
สนใจ ปรากฏวามีผูปกครองโทรเขามาขอเปนจํ านวนมาก จนตองตีพิมพในสยามรัฐ
รายวันแทน
๔. คณะผูวิจัย ไดเผยแพรโครงการนํ ารองแกที่ประชุมที่ม ี  พณ. ทานรัฐมนตรีชวย
กาญจนา  ศิลปะอาชา เปนประธานเม่ือวันท่ี ๓๐ ตุลาคม ๒๕๔๒  มีผลใหมีการตั้ง
คณะกรรมการข้ึนมาอีก  ๑ ชุด ตางหากจากคณะกรรมการที่ดูแลเด็กพิการและเด็ก
ปญญาออน เพื่อดูแลเด็กที่มีความสามารถพิเศษในดานตางๆ



๕. ไดนํ าแนวคิดและโครงการไปปรึกษาผูอํ านวยการโรงเรียนมหิดลอนุสรณ  จังหวัด
นครปฐม  เพื่อศึกษาแนวทางในการพัฒนาตนแบบสํ าหรับการจัดการศึกษาแกเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษในดานภาษาไทย ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร  ไดรับความสนใจ
ระดับท่ีผูอํ านวยการขอรับเปนโครงการของโรงเรียน โดยจะต้ังโครงการพฒันาโดยขอ
งบจากกรมสามัญศึกษา และขอใหผูวิจัยรวมท ําวิจัยกับครูที่สอนในหลักสูตรใน
ท ํานองเดียวกันกับที่ทํ ากับโรงเรียนผไทอุดมศึกษาในระดับประถมศึกษา

๔.๘  สรุปผลของการศึกษาวิจัย
ในการศึกษาระบบบริหารและการจัดการการศึกษาของสถานศึกษาที่เอ้ือตอการจัดการศึกษา

สํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางดานภาษาอังกฤษ  (ดูรายละเอียดในเอกสารหมายเลข ๓)  พบวา

๔.๘.๑  การเสาะหา
  ก.  ปจจัยที่เอื้อในการคนหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางดานภาษาอังกฤษส ําหรับ

      ระดับประถมศึกษา คือ
๑)  การใชคะแนนวิชาภาษาอังกฤษแยกนักเรียนกลุมบนออกเหลือ ๒๐%
      (๑๐๐ คน)

              ๒) การใชการเสนอช่ือโดยครูท่ีสอนโดยเสนอช่ือโดยใชผลคะแนนหลังจากการ
                              ใหครูภาษาอังกฤษกรอกแบบวัดแววภาษา
                  ๓) การใหครูท่ีสอนระบุเด็กท่ีคอนขางจะมีปญหา  และกรอกแบบวัดมาพยศ
               ๔) การใหการพัฒนาการสังเกตพัฒนาการทางความสามารถพิเศษทางภาษาของ
                          ผูเรียน และศึกษาพัฒนาการทางการคิด ๖ ระดับ   และ

              ๕) การขอใหศูนยพัฒนาอัจฉริยะภาพของเด็กและเยาวชน   มหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ มาทํ าการวัด ความสามารถในการติดเชิงตรรกะ (Ross 
Test) ที่วัดความสามารถในการใชภาษาของสมองซายที่ดูและการคิดในเชิง
ตรรกะ เช นการวิเคราะห การประมวลกฎเกณฑทางภาษา  และ ความ
สามารถในการคิดอยางสรางสรรค (Creativity Test) ที่วัดความสามารถใน
การใชภาษาของสมองขวาที่ดูแลการคิดในเชิงสรางสรรค เชนการสังเคราะห

                     การใชจินตนาการสรางภาพ การใชสัญลักษณ การเลือกใชเสียง จังหวะ
สัมผัสใหรับกับความหมายที่ตองการจะสื่อเปนตน

สรุป  ดวยระบบการคัดสรรดังกลาว   ผลปรากฎดังนี้



ตารางท่ี ๔.๑๐  แสดงคะแนน และลํ าดับความคิด คะแนน Ross Test คะแนน Creativity Test
และคะแนนภาษาอังกฤษของนักเรียน ๑๕ คนของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา

ที่มีความสามารถพิเศษดานภาษาอังกฤษ

อาจกลาวไดวา  เมื่อใชคะแนนพัฒนาทางความคิดเปนแกนมีเด็กในชั้นประถมปที่สาม ของ
โรงเรียนไผทอุดมศึกษาที่มีความสามารถทางภาษาโดดเดน  ดานภาษาอังกฤษ ๑๑ คน ที่มีความสามารถ
ไปถึงระดับความคิดสรางสรรค  การประเมินคาและการวิเคราะห คือ

๑)  ด.ญ. ภัสรินทร ๒) ด.ช. ณัฐดนัย ติดกลุมสูง ๕ อันดับจาก ๕
๓) ด.ช.ปฤณ ๔) ด.ญ.ณัฐพร    ๕) ด.ช.ธเนศพล ติดกลุมสูง ๔ อันดับจาก ๕
๖) ด.ญ.ปานณัฎฐา   ๗) ด.ญ.ปภาพินท  ๘) ด.ช.วิทวัส   ๙) ด.ญ.วีรยาติดกลุมสูง ๓ อันดับจาก ๕
๑๐) ด.ญ.แพร   ๑๑) ด.ญ.ปภาวี ติดกลุมสูง ๒ อันดับจาก ๕



และอาจจะรวม ๑๒) ด.ช.บูรณัฐ  จากกลุมกลาง ติดกลุมสูง ๒ อันดับจาก ๕
โดยมี ด.ญ.ปยาภรณ  ด.ญ.เล่ือมเพชรรัตน และ ด.ญ.วิมาพร  เปนกลุมของ (peripheral cases) ที่ติดกลุม
สูง เพียง ๑ จาก ๕ อันดับสูงสุดของเคร่ืองมือวัดท้ัง ๕ ชิ้น

ท่ีนาสนใจก็คือในกรณีของ ด.ช. ปฤณ  ที่มีความสามารถในภาษาไทยถึง 6 ระดับ และ ด.ช.
บูรณัฏฐ ที่มีความสามารถในภาษาไทย ถึงระดับ 5 แตกลับคิดไมไดดีในภาษาตางประเทศ อันบงชี้ชัด
วาการขาดความหลากหลายทางดานศัพท เปนตัวกํ าหนดการคิดอยางซับซอน ดังนั้นในระดับประถม
ศึกษาจึงควรเรงการสอนศัพทผานการอานใหมากในระยะตน โดยใช Word Expansion Game ที่ใหไว
ในหนวยการเรียนท่ี 1 และสอน function speaking and listening เชน การทักทาย ขอบคุณ ขอโทษ ขอ
ใหพูดซํ้ า ฯลฯ และอยาเพิ่งสอนการพูด ฟง เขียน ระดับสูงกวาระดับการนํ าไปใช (ระดับ 2 ) เน่ืองจากผู
เรียนจะยังมีศัพทไมพอ และในความเห็นของผูวิจัย วิธีการเสาะหา ผูมีความสามารถพิเศษทางภาษาตาง
ประเทศของเด็กในระดับประถมศึกษาดวยวิธีการเสนอชื่อ นาจะไดผลดีกวาถาไปท ําในระดับมัธยม
ศึกษาตอนตน



บทที่ ๕
สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ

๕.๑  ภูมิหลัง
โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในภาษา

อังกฤษในระดับประถมศึกษานี ้ ไดรับทุนสนับสนุนการวิจัย จากคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ
เปนสวนหน่ึงของโครงการการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษในระบบโรงเรียนประถมศึกษาใน  ๗  สาขาวิชา คือ   ๑)  คณิตศาสตร  ๒)  ทักษะการคิด      ๓)
ภาษาไทย   ๔)  ภาษาอังกฤษ   ๕)  ดนตรี   ๖)  ศิลปะ  และ  ๗)  จิตวิทยาแนะแนว โดยมี      วัตถุ
ประสงคที่จะศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนที่ชวยในการคนหา และพัฒนา
ความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาอังกฤษ  เพ่ือนํ าผลที่ไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการ
ดํ าเนินงานการจัดการศึกษาส ําหรับ เด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษาอังกฤษอยางกวางขวาง  ทั้งนี้
ไดเลือกท ําการวิจัย ณ โรงเรียนไผทอุดมศึกษา  เขตบางเขน กรุงเทพฯ ซ่ึงเปนโรงเรียนหน่ึงใน ๔ โรงท่ี
ไดเขารวมโครงการของศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพชองเด็กและเยาวชน   ของ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ
โรฒ มาต้ังแตป พ.ศ. ๒๕๓๘   โดยคณะกรรมการไดลงความเห็นเปนเอกฉันทวาเปนโรงเรียนท่ีมีความ
พรอมในดานนโยบายของผูบริหาร  การสนับสนุนทั้งทางดานการบริหารงบประมาณ  และความพรอม
ของบุคลากรท่ีเขาอบรมกระบวนการเน้ือหา วิธีการ  ตลอดจนกระบวนการวัดและประเมินผล  และมี
ทัศนคติที่ดีตอเด็กที่มีความสามารถพิเศษประชากรศึกษาคือนักเรียนชั้นประถมปที ่๓ ของโรงเรียนไผท
อุดมศึกษาซึ่งเปนโรงเรียนเอกชนขนาดใหญที่เปดสอนระดับอนุบาลถึงระดับมัธยมปที ่๓  และกลุมตัว
อยางคือนักเรียนท่ีไดรับการคัดสรรจํ านวน ๑๕ คน

๕.๒  สรุปผลของการศึกษาวิจัย
ในการศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนที่ชวยในการคนหา และพัฒนา

ความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาอังกฤษ ผลปรากฏดังนี ้

๕.๒.๑. ปจจัยที่เอื้อและมีประสิทธิภาพสูงสุดในการเสาะหา
 ปจจัยที่เอ้ือและมีประสิทธิภาพสูงสุดในการเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางดาน

ภาษาไทยส ําหรับระดับประถมศึกษาในสภาพปจจุบัน  คือการใช   

ก) การใชคะแนนวิชาภาษาอังกฤษแยกนักเรียนกลุมบนออกเหลือ 20%ของประชากร
ข) การใชการเสนอชื่อโดยครูที่เคยสอนภาษาอังกฤษในระดับชั้นประถมปที ่๒



                            โดยใชผลคะแนนรวมกับผลการใชแบบวัดแววภาษา
 ค) การใหครูท่ีสอนระบุเด็กท่ีคอนขางจะมีปญหา  และผลของการใชแบบวัดแวว

     มาพยศ
ง) การใหการพัฒนาและการสังเกตพัฒนาการทางความสามารถพิเศษทางภาษาของ  
     ผูเรียน  และศึกษาพัฒนาการทางการคิด ๖ ระดับ  คือ ๑)ระดับความรู ความจํ า

                             ๒)ระดับความเขาใจและนํ าไปใช ๓) ระดับวิเคราะห๔) ระดับสงัเคราะห
                             ๕) ระดับประเมินคา และ ๖) ระดับความคิดสรางสรรค
นอกจากน้ี ยังมีเคร่ืองมืออีก ๒ ชิ้นที่ใชเปนเครื่องมือที่ดัดแปลงจากแบบทดสอบตางประเทศ คือ
                   จ) แบบวัด ความสามารถในการคิดเชิงตรรกะ (Ross Test) และ
                       ฉ) แบบวัดความสามารถในการคิดอยางสรางสรรค (Creativity Test) ของศูนยพัฒนา

     อัจฉริยะภาพของเด็กและเยาวชน มหาวิทยาลัยศรีนัครินทร วิโรฒ

ดวยระบบการคัดสรรดังกลาว  พบวา  เมื่อใชคะแนนพัฒนาทางความคิดเปนแกนมีเด็กในชั้น
ประถมปที่สาม ของโรงเรียนไผทอุดมศึกษาที่มีความสามารถทางภาษาโดดเดน ดานภาษาไทย ๑๑ คน
หรือประมาณ ๒.๐๘% ของประชากร  เด็ก ๑๑ คนน้ี เปน ชาย ๔ คน หญิง ๗ คน    พบวาความสามารถ
ในการคิดเปนภาษาตางประเทศพัฒนาไดถึงระดับการวิเคราะหเนื่องจากมีความรูทางดานศัพทไมพอที่
จะคิดในระดับสูงกวานี้ได     พิกัดความสามารถของเด็กกลุมนี้มีดังนี้

ความคิดอยูระหวาง  ระดับความคิดอยูระดับ ๓ (วิเคราะห)  ถึง ระดับความรูความจํ า
                คะแนน Ross Test   อยูระหวาง  ๕๗.๑๔%  ถึง  ๔๓.๘๐%
      คะแนนCreativity Test     อยูระหวาง ๕๑.๓๘%  ถึง ๒๙.๑๖%

คะแนนรายวิชาภาษาอังกฤษ ๙๙%- ๙๘% หรือ ๒.%แรกของนักเรียน
โดยมีคาเฉลี่ยของระดับความคิดอยูที ่๒.๖๖% (ระดับความเขาใจ) คาเฉลี่ยของ Ross Test  อยู

ที ่๓๖.๑๙%  คาเฉลี่ยของ Creativity Test  อยูที่ ๓๔.๖๒%  และคาเฉลี่ยของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษ
อยูที่  ๘๙.๐๖%   ดังน้ันหากมีการนํ าหลักสูตรนี้ไปใชทั่วประเทศ  เราจะสามารถจะใชเกณฑเหลานี้ใน
การก ําหนดคุณสมบัติของผูที่เขาขายผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาอังกฤษของจังหวัด และพัฒนา
หลักสูตร หรือกิจกรรม ที่จะคัดเด็กแตละจังหวัดออกมาเปนผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาไทยระดับ
ตางๆ  และผลจากการพัฒนา จะท ําใหเราสามารถน ําคาคะแนน มาก ําหนดเปนเกณฑระดับชาติตอไปได

๕.๒.๒  ปจจัยท่ีเอ้ือตอการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็ก
 ในการศึกษาและวิเคราะหปจจัยที่เอ้ือตอการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขา

วิชาภาษาอังกฤษไดพัฒนา และประเมินหลักสูตรส ําหรับสอนเสริม (Enrichment Integrated
competence based program) ท่ีเปนหลักสูตรบูรณาการท่ีเนนกระบวนการและผลการเรียนรู (Learning



outcome)  อันหลักสูตรส ําเร็จรูปใน ๑ ภาคการศึกษา  ใชเวลาสอน ๒๐ ช่ัวโมง  ในระดับประถมปที ่๓
หลังจากที่เด็กผานหลักสูตรอานออกเขียนไดมาแลว

วัตถุประสงคของหลักสูตร
 หลักสูตรดังกลาวมีวัตถุประสงคดังตอไปนี้

  ๑) การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity)    รักการอาน    มีความรักและเขาใจใน
            วรรณกรรมของชาติตางๆ
   ๒) ใหเคร่ืองมือในการสรางและหาความรู ดวยตนเอง การใชพจนานุกรม
  ๓) ใหโครงสรางในการพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียน จากระดับที่

      ผูเรียนมีความพรอมรวม  ๖ ระดับ
                    ๔) มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม  ยอมรับความสามารถและเคารพ  มีความ

      เปนกัลยานิมิตร และ มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถในดานการ
      จัดการ

                    ๕) พัฒนาทักษะการแสดงออก  ฝกการพูด เขียนแนะนํ าหนังสืออาน และเพื่อ
       แสดงออก  นํ าเสนอความคิดของตน   และยอมรับความคิดเห็นของคนอ่ืน

                    ๖) ฝกการใชกลยุทธและความสามารถพื้นฐานในการเรียนรูและการใชภาษาอยาง
      สรางสรรค

                    ๗) ความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรูโดยใชภาษาอังกฤษ

หลักสูตรนี้มีเงื่อนไขและบริบทของการน ําหลักสูตรไปใช  คือจะตองใชในโรงเรียนขนาด
ใหญที่มีนักเรียนมากกวา ๑,๕๐๐ คน  เปนหลักสูตรที่ตองใชกับชั้นเรียนในระดับประถมศึกษาที่  นัก
เรียนอานออกเขียนไดแลวเทาน้ันในโรงเรียนท่ีผูบริหารระดับนโยบายสนับสนุนอยางเปนรูปธรรมโดย
มีการจัดสรรงบประมาณ สถานที ่ และบุคลากร ตลอดจนอํ านวยความสดวกทางดานการจัดตารางสอน
การดํ าเนินการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล ตลอดจนการประสานงานติดตอกับผูปกครอง
และงบสนับสนุนการวิจัยที่ด ําเนินการโดยสถาบันอุดมศึกษาที่เปนพี่เลี้ยง มีครูภาษาไทยที่ผานการ
พิจารณาแลววามีคุณสมบัติที่เหมาะสมทางดานเจตคต ิ และวิธีการสอนและผานการอบรมหรือมีความรู
ในเร่ือง การสอนผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา

๕.๒.๓  การประเมินหลักสูตร
งานวิจัยครั้งนี้ไดท ําการประเมินหลักสูตรใน ๒ รูปแบบ คือ ประเมินความสามารถของผู

เรียนตามจุดประสงคท่ีต้ังไว และการประเมินผลกระทบจากโครงการมีตอนักเรียน ส ําหรับการประเมิน
ความสามารถของผูเรียนตามจุดประสงคที่ตั้งไวไดนํ าการประเมินจาก๑) งานท่ีนักเรียนทํ า  ๒) การ
ประเมินตนเอง  ๓) จากอนุทินที่เด็กบันทึกหลังการเรียน และ ๔) การประเมินโดยผูสอน



ก.  การประเมินความสามารถของผูเรียน
   หลังจากการพัฒนา พบวา    หลักสูตรนี้บรรลุวัตถุประสงค ท่ีต้ังไวดังตอไปน้ี

วัตถุประสงคขอ๑)  การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity) (๖๖.๖๖%)    ยืมหนังสือจากโครงการ
                               Bookworm Club รักการอาน มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมของชาติตางๆ
                               (ชอบอาน อี ท ี ๑๐๐%)  และเด็กๆไดเลือกซื้อหนังสือหลายเลมที่เปนที่รูจัก เชน
                               Tom Sawyer  Gulliver Travels, ชอบซื้อหนังสือ  แลกหนังสือกันอาน
วัตถุประสงคข อ ๒)  ใหเคร่ืองมือในการสราง  และหาความรูดวยตนเอง การใชพจนานุกรม         

             (๙๓.๓๓%)  คนควาเพ่ิมเติมเองได (๕๙.๙๙%)
วัตถุประสงคขอ ๓)  ใหโครงสรางในการพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียน จากระดับ

     ท่ีผูเรียนมีความพรอมรวม  ๖ ระดับ (เพิ่มขึ้นเพียง ๐.๑๓ ระดับ)
วัตถุประสงคขอ ๔)  มีความสามารถในการทํ างานเปนที่ยอมรับความสามารถและเคารพความคิด

       เห็นของคนอ่ืน มีความเปนกัลยานิมิตร (๕๓.๓๓%เอาสิ่งที่นักเรียนรูไปสอน
              เพื่อนๆ ที่ไมไดเขาโครงการ)  และมีความรับผิดชอบ  เสียสละ  และมีความ

       สามารถในดานการจัดการ (ดูบันทึกของครู)
วัตถุประสงคขอ๕)  พัฒนาทักษะการแสดงออก ฝกการพูด เขียนแนะนํ าหนังสืออาน และเพื่อ

      แสดงออก  นํ าเสนอความคิดของตน (๖๖.๖๖%  อานและสรุปเร่ืองได       
      ๔๖.๖๖%)  อธิบายหวานลอมใหเพ่ือนรับฟงความเห็นของเราได

วัตถุประสงคขอ ๖)   ฝกการใชกลยุทธและความสามารถพื้นฐานในการเรียนรูและการใชภาษาอยาง
                                  สรางสรรค
วัตถุประสงคขอ ๗)  ความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรูโดยใชภาษาอังกฤษ
                                 (ดูบันทึกของนักเรียน)

ขอมูลเชิงปริมาณเหลาน้ี ไดรับการยืนยันจากการอานบันทึกความเห็นหลังกิจกรรมของ
เด็กในโครงการ  และจากการอภิปรายกับครูผูสอนในหลักสูตรนี ้ และสอดคลองกับพฤติกรรมในหอง
เรียนและขอมูลที่ไดจากการใหผูเรียนเขียนบันทึกหลังการเรียนแตละคาบ

ข. การประเมินผลกระทบของโครงการ
ส ําหรับการประเมินผลกระทบท่ีโครงการมีตอนักเรียน ไดใชเคร่ืองมือตอไปน้ีใน

การประเมิน
  ๑) การสัมภาษณครูผูสอน

 ๒) จากอนุทินที่เด็กบันทึกหลังการเรียน
 ๓)  การเปรียบเทียบผลการเรียนภาษาไทยในหองเรียนปกติ
และไดพบขอมูลที่นาสนใจดังนี้



๑) ผลกระทบท่ีมีตอนักเรียน
ผลกระทบทางดานบวก

 นักเรียนไดเรียนรูกวางมากกวาในหลักสูตรปกติ ไดรับการฝกใหตองมีระบบการจัด
การที่ดีขึ้น มีทักษะการอานเพิ่มขึ้นโดยเฉพาะทางดานเนื้อหาและศัพท ไดซมึซับอรรถรสทางภาษา และ
แสดงความสามารถที่เดนมาก  ท ํากจิกรรมไดเร็ว และไมตองการรอเพ่ือน   ตองการแสวงหากจิกรรม
อื่นที่ยากกวาเดิม  และเห็นคุณคาไดลึกซึ้งกวาเด็กทั่วไปใหเด็กกลุมนี ้ สามารถตั้งค ําถามเกี่ยวกับเรื่องที่
อานได และไดเครื่องมือในการศึกษาคนควา  และฝกคิดหาค ําตอบดวยตนเอง  คํ าถามที่ตั้งมีตั้งแตระดับ
ความรูความจํ า จนถึงการการวิเคราะหหลักสูตรมีวิธีกระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยางกวางขวาง
และไดเรียนรูจากกันและกัน และตองฟงความเห็นของกันและกัน  ในกรณีที่มีความคิดเห็นขัดแยง

ผลกระทบทางดานลบ
ผลกระทบทางดานลบที่พบ  มีดังตอไปน้ี

  ๑) เด็กกลุมนี ้ (และครูประจ ําช้ันดวย) มีภาระที่เพิ่มขึ้นในการติดตามท ํางานสงงาน
และเน้ือหาในช่ัวโมงเด็กท่ี เขาหลายโครงการ จะมีความกังวลมาก  จนขอออกจากโครงการบางโครง
การเพราะทํ างานตามไมทัน

๒) คะแนนสอบของเด็กในโครงการต่ํ าลงอาจมิใชผลกระทบจากโครงการนี้ เม่ือ
เปรียบเทียบกับเด็กที่ไมไดเขาโครงการ อันเปนผลมาจากระบบการสอนที่แบงคะแนน ไดจากขอสอบ
๖๐%   จากคะแนนปฏิบัติในการท ําโตรงงานในแตละวิชา ๔๐%    เด็กในโครงการตองตามทํ างานเพิ่ม
ขึ้นในเวลาปกติ  ยิ่งเด็กที่เขาหลายโครงการยิ่งมีภาระ และมีความเครียดสูงมาก จนทํ าคะแนนไมไดดี

๒) ผลกระทบตอครูผูสอนในโครงการ
     จากการศึกษาครั้งนี ้พบวา มีผลกระทบตอครูผูสอนในโครงการทางดานบวก          ดังตอ
ไปนี้

ผลกระทบทางดานบวก
๑) มีการพัฒนาตนเองทางดานวิชาชีพของครู ความรูและความเขาใจแนวทางในการ

พัฒนาศักยภาพดานภาษาที่มีอยูในตัวของผูเรียนไดเดนชัดขึ้น
๒) ครูผูสอนเห็นแนวทางท่ีจะนํ ากระบวนการเรียนการสอนในโครงการไปใชกับ

นักเรียนท่ัวไปในช้ันอ่ืนๆ  เพราะเห็นวามีประโยชนตอนักเรียนมาก
 ๓) ครูไดเห็นวิธีการสรางกิจกรรมที่หลากหลายอยางมีหลักวิชาการและมีเปาหมายชัด
เจน

 ๔) ผูสอนเกิดความตองการท่ีขยายโครงการไปพัฒนานักเรียนท่ีอยูนอกโครงการใน
ระดับชั้นปที ่๓  หองอ่ืนอีก ๙ หอง



 ๕) ผูสอนเกิดทัศนคติท่ีดีตอตนเองท่ีเห็นคุณคาของความเปนครูจนเกิด แรงบันดาลใจใน
การสงเสริมนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษามากกวาคนอื่นๆ  ไดเรียนรูความตองการของเด็กอยาง
ใกลชิดมากขึ้น และหากิจกรรมท่ีจะตอบสนองนักเรียนไดดีข้ึน

ผลกระทบทางดานลบ
 สวนผลกระทบทางดานลบนั้น  พบวา

๑) ผูสอนมีภาระเพ่ิมข้ึนอีกอยางนอย ๔ ช่ัวโมง/สัปดาห ในการผลิตสื่อการสอน การ
ติดตามงานและวิเคราะหงานของเด็ก
                  ๒) ผูสอนเกดิความออนลา  และขาดแรงจูงใจที่จะตองท ํางานมากขึ้น

ค. การประเมินนักเรียนนอกโครงการ
 การประเมินนักเรียนนอกโครงการ  พบวา มีเด็ก ๆ และผูปกครองมาถามวาท ําไมไมได
เขาโครงการดวย และพบวาเด็กในโครงการนํ าไดนํ ากิจกรรมหลายกิจกรรมไปใหเพื่อนๆในหองเดียว
กันที่ไมอยูในโครงการ เชน  Bookworm Club  Internet Fan Club   และครูผูสอนในโครงการกไ็ดแสดง
ความจํ านงที่จะน ํากิจกรรมตางๆไปขยายผลกับหองอื่นๆ  ที่จะชวยลดความรูสึกที่วาไมไดรับการคัด
เลอืกลงได

ผลกระทบอีกเรื่องหนึ่งที่ส ําคัญมาก คือ โครงการเด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้ จะไปยก
เพดานของคุณภาพทางการศึกษาของโครงการปกติที่เดิมครูจะมีขออางวาไมสามารถใหความสนใจแก
นักเรียนเปนรายบคุคลไดเพราะมีนักเรียนจํ านวนมาก  เพราะหากมีโครงการน้ีในโรงเรียน โครงการ
ปกติจะมีคูแขงที่มีประสิทธิภาพ และการนํ ากจิกรรมมาใหเด็กนอกโครงการกจ็ะทํ าใหเกิดการยกระดับ
ของโครงการปกติโดยปริยาย

 นอกจากนี ้   ไดมีการประเมินกระผลกระทบตอพอแม แตพบวามีผลไมมากไมมาก มีผู
ปกครองที่ทั้งสนับสนุนและที่ไมสนใจ แตไดพบปญหาความขัดแยงระหวางเด็กในโครงการกับมารดา
ท่ีเด็กอยากเรียนโครงการภาษาอังกฤษ  แตผูปกครองอยากใหอยูในโครงการภาษาไทย     สุดทายเด็ก
เลยขอไมเขาทั้งสองโครงการจนมีผลใหผูปกครองมีปฏิกริยาดังกลาว

สวนครูผูสอนคนอ่ืนๆ มีการเปรียบเทียบนักเรียนที่เขาและไมไดเขาโครงการทั้งทางดาน
พฤติกรรมและคะแนน แตพบผลกระทบทางดานลบในครูประจ ําวิชาที่ตองเสียคาบเรียนอีกสัปดาหละ
๑ ชั่วโมงส ําหรับเด็กท่ีอยูในโครงการทดลอง ส ําหรับการสอนเสริมใหกับนักเรียนกลุมนี้

ผลกระทบตอผูปกครองคนอ่ืนๆ      ผูปกครองของเด็กท่ีไมอยูในโครงการ ต้ังคํ าถามวา
ท ําไมไมใหสิ่งนี้กับเด็กทุกคนในโรงเรียน และไดมีคํ าถามที่นาสนใจคือ จะเปนการยุติธรรมหรือท่ีมา
ใหความสนใจกับเด็กกลุมน้ีเปนพิเศษและคํ าถามที่วาแลวเมื่อสิ้นสุดโครงการแลวจะทํ าอยางไรกับเด็ก
กลุมนี้



ง. ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอสังคม
สวนผลกระทบของหลักสูตรที่มีตอสังคมระหวางการพัฒนา ผูสนใจมีครูจากโรงเรียน

อื่นมาเยี่ยมโครงการทุกสัปดาห ผูวิจัยไดรับเชิญไปบรรยายหลายครั้ง มีโรงเรียนอ่ืนอีก ๑๐ โรงท้ังใน
กรุงเทพฯ และตางจังหวัดไดขอเขารวมโครงการ    นอกจากน้ี สถานีโทรทัศนชอง ๙ ไดมาถายท ําการ
เรียนของโครงการ และไดนํ าไปออกอากาศในรายการหลังขาว  ในระดับนโยบายคณะผูวิจัย ไดเผยแพร
โครงการนํ ารองแกที่ประชุมที่ม ี  พณ. ทานรัฐมนตรีชวย กาญจนา  ศิลปะอาชา  เปนประธานมีผลใหมี
การต้ังคณะกรรมการข้ึนมาอีก  ๑ ชุด ตางหากจากกรรมการท่ีดูแลเด็กพิการและเด็กปญญาออนเพ่ือดูแล
เด็กที่มีความสามารถพิเศษในดานตาง ๆ และแนวโนมการขยายโครงการไประดับมัธยมปลาย ณ โรง
เรียนมหิดลอนุสรณ  จังหวัดนครปฐม  ซึ่งเปนโรงเรียนพิเศษส ําหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศาทาง
ดานวิทยาศาสตร และคณิตศาสตร

๕.๓  อภิปรายผล
๑)  เง่ือนไขและบริบทของการนํ าหลักสูตรไปใช
หลักสูตรท่ีไดพัฒนาเปนตนแบบน้ี  มีภูมิหลังและบริบทดังนี้

•  เปนหลักสูตรที่เหมาะที่จะน ําไปใชกับโรงเรียนขนาดใหญท่ีมีนักเรียน      มาก
กวา ๑,๕๐๐ คน

•  เปนหลักสูตรที่เหมาะสมที่จะนํ าไปใชกับชั้นเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตน
มากกวาชั้นประถมศึกษา

•  เปนหลักสูตรที่ตองใชในโรงเรียนที่ผูบริหารระดับนโยบายสนับสนุนอยางเปน
รูปธรรมโดยมกีารพัฒนา และงบสนับสนุนการวิจัยที่ด ําเนินการโดยสถาบันอุดม
ศึกษาที่เปนพี่เลี้ยง  มีครูภาษาอังกฤษที่ผานการพิจารณาแลววามีคุณสมบัติที่
เหมาะสมทางดานเจตคติ และวิธีการสอนและผานการอบรมหรือมีความรูใน
เรื่องการพัฒนผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา

•  ผูบริหารมีความตองการท่ีจะพัฒนาในเร่ืองน้ีโดยจัดสรร งบประมาณ สถานที่
และบุคลากร ตลอดจนอํ านวยความสะดวกทางดานการจัดตารางสอน การดํ าเนิน
การเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล ตลอดจนการประสานงานติดตอ
กับผูปกครอง

๒)  การนํ าหลักสูตรนี้ไปใชตอไป



๑. หากใครตองการนํ าหลักสูตรนี้ไปใช  ก็อาจถือเปนหลักสูตรนี้หลักสูตรแกนที่ยังจะ
ตองมีการปรับใหเหมาะสมกับสภาพทองถิ่นในแตละจังหวัดตอไป  เชน บางจังหวัดอาจจะไมมีบริการ
อินเทอรเนต ก็จะตองตัดหนวยการเรียนท่ี ๖ ออกไป เปนตน

๒. การนํ าแนวคิดของหลักสูตรนี้ไปใชตอไปในระดับศึกษาอื่น จะตองปรับทางดานเปา
หมายและกจิกรรม  แตสามารถจะใชหลักการณและกระบวนการเดียวกันได  แตในระดับสูงขึ้นไป ควร
เนนการแสดงออกดวยภาษาอังกฤษเพื่อสื่อความหมายของวัฒนธรรมไทย และปรัชญาของศาสนาตางๆ
ที่ถือปฏิบัติกันอยูในประเทศไทย
          ๓. ควรคํ านึงถึงบริบททางสังคม วัฒนธรรม  และเศรษฐกิจ  ของแตละโรงเรียน

การนํ าหลักสูตรนี้ไปใชตอไปในระดับศึกษา ยังจะตองปรับเพราะแตละโรงเรียนจะ
มีความแตกตางวัฒนธรรมของโรงเรียนแตละประเภท  เชน โรงเรียนในสังกัดของ ส.ช. จะมีความเปน
เอกภาพสูง  สะดวกตอการบริหารโครงการหากทางผูบริหารมีนโยบายทีจ่ะใหบริการการพฒันาความ
สามารถพิเศษ    โรงเรียนในกรุงเทพและ ก.ท.ม. จะอาศัยส่ือจริง และประสบการณตรงของวัฒนธรรม
เมืองหลวง  โรงเรียนในจังหวัดตางๆจะมีเอกลักษณเปนของตนเองและอาศัยเครือขายความรูจักสนิท
สนม เปนตน  

โอกาสในการหาประสบการณตรงของเด็กทางดานความชํ านาญทางภาษาในแตละ
พื้นที่จะตางกัน เชน เด็กในเมืองจะมีโอกาสรูขาวคราวการประกวด แขงขัน เวทีที่จะลงแสดงความ
สามารถ  มีรานหนังสือมากกวาเด็กนอกอํ าเภอเมือง        

๔. นอกจากน้ี การนํ าหลักสูตรนี้ไปใชตอไปในระดับศึกษาอื่น ยังจะตองปรับเพราะแต
ละโรงเรียนจะมีความแตกตางบริบททางสังคม วัฒนธรรม และ  เศรษฐกจิ  ในดานตอไปน้ี

๑) เน้ือหาและส่ือการสอน   สื่อครูสามารถเลือกใชกิจกรรม  สื่อ  อุปกรณอ่ืนก็ได
เพราะเปนหลักสูตรนี้เปนหลักสูตรที่เนนทักษะและกระบวนการ โรงเรียนและจังหวัดควรปรับใหเขา
กับบริบทของตนเอง  เชน ควรสรางกิจกรรมและสื่อการสอนใหนักเรียนไดเลนกับสภาพทองถิ่น

๒) ระดับความรูภาษาอังกฤษของนักเรียน  เนื่องจากความไมเทาเทียมกันในการ
พัฒนานักเรียนทั่วประเทศระดับความรูในภาษาอังกฤษมีไมเทากัน  บางแหงเด็กมัธยมปที ่ ๑ อาน
หนังสือหนังสอืภาษาอังกฤษออก บางแหงยังอานไมแตก  ในกรณีเชนน้ี ตองพิจารณาวาจะนํ าหลักสูตร
นี้ไปใชในระดับชั้นใด  แตจะตองเปนช้ันท่ีนักเรียนอานออกเขียนอังกฤษไดแลว  นอกจากน้ัน   แบบ
ส ํารวจที่คัดเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ออกมา ๓% น้ัน แปลวา ๓% ที่มีของเด็กที่มีความสามารถสูง
กวาคนอ่ืนๆ   ในอนาคต ยังจะตองพัฒนาแบบวัดที่เปนมาตรฐานมาชวยในการวิเคราะหและวางระดับ
ของเด็ก  แตจะทํ าไมไดจนกวาจะมีการใชหลักสูตรนี้ทั่วประเทศ

๕. การจัดสภาพแวดลอมและกิจกรรมเสริมท่ีจะเอ้ือตอการพัฒนา



ในแตละจังหวัดควรจัดสภาพแวดลอมท่ีจะเอ้ือตอการพัฒนา ซึ่งหลายๆ แหงก็ท ําอยู
แลวในโครงการปกติ เชน การจัดการประกวดระดับโรงเรียน ระดับจังหวัด ระดับเขตการศึกษา  การ
ประกวดเชนนี้มิใชมุงแขงขัน แตตองการใหผูเรียนไดมีโอกาสประเมินตนเอง มีเวทีแสดงความสามารถ
เพราะสิ่งที่ครูควรเนนมากกวาคือเนนวาความสามารถพิเศษ คือพรสวรรคในการสรางความสขุ ความ
พึงภายในแกตนเอง และการนํ าไปยังประโยชนใหแกสังคมโดยมีคาตอบแทนพอสมควรตอการยังชีพ
นอกจากกิจกรรมเหลานี้ แตละจังหวัดนาจะจัดการจัดคายภาษาส ําหรับครูและนักวิชาการ  (Language
Fair) ประจํ าปที่ส ํานักพิมพจะสนใจเขารวมดวย  ในขณะที่สวนกลางควรจัด Web Site   ใหครูไดแลก
เปลี่ยนความคิด  สื่อ  อุปกรณกันดวย

๖. โครงการตอเน่ืองเม่ือจบหลักสูตร
 หลักสูตรน้ีในกรณีของโรงเรียนไผท ไดใช ชั้นประถมปที่ ๓ เปนฐานปฏิบัติการ แต

เนื่องจากปญหาในความไมพรอมทางดานภาษาของผูเรียน ผูวิจัยจึงมีความเห็นวาการเสาะหรือการพัม
นานาจะนํ าไปใชกับระดับมัธยมศึกษาตอนตนจะประหยัดกวา และหลักสูตรนี้เปนหลักสูตรที่ไมมีชั้น
เรียน โรงเรียนจึงสามารถนํ าไปใหชั้นประถมปที่ ๕- ๖  หรือมัธยมปที่ ๑ - ๒ ใชก็ไดในท ํานองเดียวกัน
เพราะเด็กจะพัฒนาไปตามระดับของตนเอง  อยางไรก็ตาม เม่ือเด็กเรียนจบหลักสูตรน้ีแลว ส่ิงท่ีโรง
เรียนควรทํ าคือต้ังชมรมและขอใหครู หรือผูปกครองที่สนใจทางดานภาษา เปนที่ปรึกษาชมรม มีคณะ
กรรมการ (นักเรียน) บริหารกิจกรรมท่ีอาจนํ าไปท ําตอในชั้นสูงขึ้นไป คือ ชมรมปลกูตนบรรณพฤกษ
ที่จะชวยแกปญหาความขาดแคลนหนังสือ     ชมรมวรรณกรรมฉบับจ๋ิว (นักเรียนชวยกันสราง) (ยอ)
วรรณกรรมไทยเปนนิทานภาษาอังกฤษ  ชมรมลานภาษา (ใหเด็กที่มีความสามารถพิเศษ สรางกิจกรรม
เกมทางภาษา) เปนตน

๕.๔  องคความรู และขอเสนอแนะท่ีไดจากการจัดหลักสูตรสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษดานภาษาในระดับประถมศึกษา

๕.๔.๑  องคความรูท่ีไดจากการจัดหลักสูตรสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษดาน
ภาษาในระดับประถมศึกษา   และขอเสนอแนะ

การวิจัยคร้ังน้ีมีคุณคาตอวงการทางดานการจัดการศึกษาพิเศษสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษทางภาษา  ในเร่ืองตอไปน้ี

ก. การเสาะหาและการคัดเลือก
ข. หลักสูตร และมาตรฐาน
ค. การบริหารการศึกษา
ง. การจัดการศึกษาหลักสูตร  เน้ือหา  สาระ สื่อ

              จ. การวัดและการประเมินผล



แตยังท ําใหเราเห็นขอบกพรองในการจัดการศึกษาในหลักสูตรปกติในดาน
หลักสูตร และมาตรฐาน
การบริหารการศึกษา
การจัดการศึกษาหลักสูตร   เน้ือหา สาระ สื่อ
การวัดและการประเมินผลและยังไดสรางองคความรูทางดาน 
พัฒนาการทางภาษาของเด็กวัย ๕-๗ ขวบ

ดังรายละเอียดที่จะกลาวถึงดังตอไปนี้

ก. การเสาะหาและการคัดเลือก
ในงานวิจัยคร้ังน้ี พบวา ตองมีการปรับวิธีการเสาะหาและการคัดเลือกจากวิธีการของ

Clark  ที ่ดร. อุษณีย โพธิสุข ไดนํ ามาดัดแปลงใน ๒ จุด คือ 
๑. การเสนอช่ือของครูในข้ันท่ี ๒ ข ควรใหครูกรอกแบบสํ ารวจเด็กเกงแลวเรียงลํ าดับ

คะแนน เพราะจากงานวิจัยคร้ังน้ี พบวาครูภาษาอังกฤษสวนมาก เปนผูที่ถูกฝกมาใหใชสมองซีกซาย
(เจาระเบียบ เครงกฎแบบแผน  หากใหใชวิจารณญาณในการเสนอช่ือผูจะเลือกเสนอแตเด็กท่ีอยูในกลุม
เดียวกับตนอันจะมีผลใหเด็กที่ใชสมองดานขวาที่ควรจะไดเขาโครงการหลุดไปตั้งแตรายชื่อ ๒๐%

๒.  หากใชแตคา ๓% จากการเสนอช่ือของครู และคะแนน
ผลการเรียน  ตามที่คลาก และ ดร. อุษณีย โพธิสูข เสนอแนะ เราอาจจะไมไดเด็กท่ีมี
ความสามารถแตมีท่ีมีปญหา เพราะเด็กเหลานี้ครูทั่วไปจะไมชอบหนาและไมคิดถึง
จึงจํ าเปนตองใหครูคิดถึงเด็กท่ีมีปญหาโดยใช    แบบสํ ารวจเด็กเกงท่ีอาจมีปญหา
เพ่ือรวมเด็ก ที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาที่มีพฤติกรรมกาวราวเอาไวในรายการ

อยางไรก็ตาม หลังจากท่ีไดมีการพัฒนาตนแบบและทํ าการ
ทดลองสอนไปท่ัวประเทศแลว จํ าเปนจะตองมีการพัฒนาแบบทดสอบความ
สามารถทางภาษาเพื่อหาเกณฑมาตรฐานทางงดานการอาน (Reading Age) การ
เขียน (Writing Age) และการใชภาษา  เพ่ือท่ีจะทํ าใหเราสามารถระบุไดชัดเจนวา
เด็กท่ีมีความสามารพิเศษเหลาน้ีอยูในความสามารถทางภาษาวัยใด  เม่ือเราสามารถ
สรางแบบทดสอบน้ีได เราจะสามารถรางหลักสูตรภาษาไทยท่ีชัดเจนและเอ้ือตอ
การกระโดดขามช้ันเรียนของด็กเหลาน้ีได

๓. ในกรณีท่ีตองการลดจํ านวนเด็กทีมีความสามารถพิเศษจาก ๓% ใหเหลือ ๑% เรา
อาจใชการเปรียบเทียบการติดอันดับระหวางระดับความคิดระดับ Ross Test  และ Creative test ดังที่ได
นํ าเสนอไวแลวในตอนตน



๔. ผลของการทดลอง แมวาจะประสบความส ําเร็จดีพอสมควรในโรงเรียนท่ีใช
ทดลอง คณะผูวิจัยคิดวาจะไดผลสูงและนาเชื่อถือกวานี้ หากไปใชเสาะหาในระดับมัธยมศึกษา ตอน
ตน

ข. หลักสูตรและมาตรฐาน
ในการประเมินผูเรียนในหลักสูตรน้ี  จํ าเปนตองประเมินจากคาพัฒนาการของเด็กเพียง

อยางเดียวอยางไรก็ตาม หลังจากที่ไดมีการพัฒนาตนแบบและท ําการทดลองสอนไปทั่วประเทศแลว
เราจะสามารถพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางภาษาเพื่อหาเกณฑมาตรฐานทางงดานการอาน (
Reading Age )  การเขียน (Writing Age) และการใชภาษาอังกฤษ  ของเด็กไทยทั่วประเทศ เพื่อที่จะทํ า
ใหเราสามารถระบุไดชัดเจนวาเด็กที่มีความสามารพิเศษเหลานี้อยูในความสามารถทางภาษาวัยใด   เม่ือ
เราสามารถสรางแบบทดสอบนี้ได เราจะสามารถรางหลักสูตรภาษาอังกฤษที่ชัดเจนและเอื้อตอการ
กระโดดขามช้ันเรียนของด็กเหลาน้ีได อันจะเปนประโยชนอยางย่ิงตอการพัฒนาหลักสูตรปกติ และ
หลักสูตรส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา

๕.๔.๒  การบริหารการหลักสูตรภาษาอังกฤษส ําหรับเด็กปกติ
หลักสูตรภาษาอังกฤษ พ.ศ. ๒๕๒๑ ปรับปรุง ๒๕๓๙  เปนหลักสูตรที่ด ี ทั้งทางดาน

โครงสราง เน้ือหาสาระ กลาวคือเปนหลักสูตรที่เนนเนื้อหาสาระในระดับประถมและมัธยมตน และ
เนนกระบวนการในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ในขณะที่หลักสูตรนี้เนนกระบวนการ  ปญหาจึงอยูท่ี
การบริหารหลักสูตรท่ีผูสอนมักจะพลาดในเร่ืองตอไปน้ี

การจัดการศึกษาหลักสูตรเน้ือหา  สาระ  สื่อ
๑.ไปตีความวาภาษาอังกฤษคือศัพท โครงสราง ไวยากรณ การออกเสียงลืมคิดถึงทฤษฎี

ในการเรียนรูและทฤษฎีในการสื่อสารที่วาภาษาคือเครื่องมือในการแสวงหาความรู สรางความ
เพลิดเพลิน สรางอารมณ หวานลอม ฯลฯ ๖ดูรายละเอียดในบทที ่๑) ผลจึงปรากฏวา เด็กพบวาการสอน
ภาษาอังกฤษ คือการสอนศัพท ไมสนุก นาเบ่ือ แทนที่จะหาทางใหเด็กไดเขาถึงบทอานที่ทาทายและอยู
ในระดับภาษาที่เขาสามารถกอน แลวจึงคอยน ําฉบับจริงมาศึกษาเมื่อมีวัยและวุฒิภาวะสูงขึ้น ในหลัก
สูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษานี ้ใชทฤษฎี Input Hypothesis ของ เครเชน โดยนํ าเร่ือง
The Trojan War จากวรรณกรรมกรีกแตงโดย Homer  และเร่ือง E. T.  From Outer space มาเลาโดยใช
ภาษาของเด็ก  แตยังใหมีการใชศัพท ส ํานวน ที่เกินกวาความรูทางภาษาของเด็กอยูบาง แลวใช การอาน
เชนน้ี สอนวิธกีารอานวรรณกรรม ตลอดจนใชเปนตัวอยางของการเรียนรูการใชภาษา เชน ศัพท
ส ํานวน



make a new friend
fall in love

การใชพจนานุกรมเพ่ือแกปญหา หรือเพ่ือเปนเอกสารคนควาในการสรางกิจกรรมทาง
ภาษาใหเพ่ือนๆ เลนโดยใหเด็กอานอยางเพลิดเพลิน ไมตองหวงเร่ืองการถูกวัดผล และเกิดความวิตก
กังวลเรื่องการสอบและคะแนน  แตสนใจพฤติกรรมและทศันคติตอภาษาและความสามารถในการใช
ภาษาจากการประเมินผลงานของเด็ก

๒. ไปตีความวาการสอนภาษาอังกฤษคือการสอนหลักไวยากรณ  หรือใชวิธีการสอน
แบบบอกเลาใหเด็กทอง ทั้งๆที่อันที่จริงแลว  ไวยากรณจะมีประโยชนในการเขียน มากกวา

๕.๕ ปญหาของการทํ างานวิจัยเชิงทดลอง กับกลุมตัวอยางที่เปนมนุษยมีจิตวิญญาณ และ
ความรูสึก

เนื่องจากหลักสูตรนี้เปนหลักสูตรที่สรางจากงานวิจัยเชิงพัฒนา ผูวิจัยจึงมีความจ ําเปนตอง
เก็บขอมูลจากงานเขียน หรือแบบสัมภาษณ แบบสอบถาม  แบบฝกตางๆ  ก็จํ าเปน ตองมีการให
คะแนนเพ่ือท่ีจะไดนํ าพัฒนาการของเด็กมาเปรียบเทียบกันได  โดยที่หากไมมีการวิจัยแลว เด็กอาจจะ
ไมตองกิจกรรมหลายอยางตลอดทุกชั่วโมง ขอคนพบน้ีเปนบทเรียนท่ีดีวาการวิจัยในอนาคต จะตอง
ระวังไมใหประโยชนของครู หรือผูวิจัยไปสรางความเครียด หรือความนอยเน้ือต่ํ าใจ หรือความรูสึก
ทางลบอื่นๆ และผูวิจัยจะตองตระหนักอยูตลอดเวลาวา ความส ําเร็จของงานวิจัยอยูท่ีการพัฒนาผูเรียน
มากกวาจะอยูที่ผลงานวิจัยที่ผูวิจัยจะนํ ามาเขียนเพ่ือนํ าเสนอตอประชาคม

๕.๖  ขอเสนอแนะ

แนวทางพัฒนา ขอเสนอแนะ

๑. การนํ าหลักสูตร
    ไปใช

๑. การขยายผลระดับประถมศึกษา
     ก. การขยายผลในโรงเรียนของ ส.ป.ช. ควรนํ าไปใชในระดับ มัธยมตน
มากกวาในชั้นประถมศึกษา
     ข. ตาม พ.ร.บ.การศึกษาแหงชาติฉบับใหม  รัฐมีหนาที่เสาะหาและจัดการ
ศึกษาพิเศษใหแกเด็กที่มีความสามารถดังกลาว แตเปนไปไมไดท่ีโรงเรียนทุก
โรง จะจัดบริการเชนน้ี   แตทุกจังหวัดจะตองมีบริการ ๑) เสาะหา และ ๒) จัด
การศึกษา ซ่ึงอาจจัดทํ าได ๓ รูปแบบดังน้ี
          ๑) จัดหลักสตูรเสริมในโปรแกรมปกติในโรงเรียนใหญ  ๑-๒ โรง เชน



โรงเรียนประจํ าจังหวัด
          ๒) โรงเรียนดังกลาว จัดทํ าหลักสูตรภาคฤดูรอนส ําหรับโรงเรียนอ่ืนๆ
เชนโรงเรียนขนาดเล็ก หรือโรงเรียนท่ีไมสามารถใหบริการได  โดยรัฐ
สนับสนุนคาใชจาย
          ๓) ในกรณีท่ีโรงเรียนอยูไกลอํ าเภอเมืองมาก แตมีนักเรียนเพียงพอและ
มีความพรอม อาจจัดใหครูหรือผูเช่ียวชาญท่ีดูแล ๑ คน รวม(เดินสอน) ๒-๓
โรงเรียนที่อยูใกลกัน

๒. การขยายผลระดับระดับมัธยมศึกษา
     การขยายผลระดับระดับมัธยมศึกษายังจะท ําไมไดในขณะนี้จนกวาจะมี
การพัฒนาตนแบบ   ที่นาจะใหสถาบันอุดมศึกษาจัดหลักสูตรดังกลาว แลว
จัดสัมมนาเพื่อแลกเปลี่ยนความรูและหารูปแบบที่เหมาะสมที่สุด   การพฒันา
ตนแบบ ควรพัฒนาประมาณ  ๓ สาขาวิชาใน ๑ โรง ซึ่งจะลดปญหาในการจัด
การและการจัดทรัพยากรโรงเรียน   แตสิ่งที่จ ําเปนในขณะนี ้คือ ตนแบบท่ีจํ า
เปนมากที่สุดขณะนี้คือ

     ๑. หลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษภาษาอังกฤษระดับมัธยม
ศึกษาตอนปลาย
     ๒. หลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษาตอนตน
     ๓. หลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับอุดมศึกษา

๒. การจัดกิจกรรม
เสริม การสราง
บรรยากาศและสิ่งแวด
ลอมที่สนับสนุนการ
จัดการเรียนการสอน

ระดับทองถิ่น
๑. ในสถานศึกษา คือ
 ก.  การพัฒนาและใหงบประมาณหองสมุดใหเหมาะตอการศึกษาคนควา
 ข.  การสอนในโครงการปกติใหเด็กแสวงหาความรู และประมวลความรูเอง
โดยครูชวยแนะนํ า
 ค.  การใชสื่อหนังสือที่หลากหลาย ทันสมัย จากส่ือจริง (Authentic Texts)  มิ
ใชใชหนังสือเรียนเลมเดียวตลอดปการศึกษา
 ง.  การพานักเรียนไปศึกษานอกสถานที่เชน รานหนังสือ  ฝกเด็กเปนอาสา
สมัครแนะนํ าชาวตางประเทศตามจุดตางในเมือง เชน สถานีรถไฟ  รถทัวร
สนามบิน
 จ. การจัดการฝกงานกับผูทรงความรูเปนประจํ าทุกสับดาหโดยเทียบคาหนวย
กิจให



๒. นอกระบบโรงเรียน

ระดับชาติ
ในระดับมัธยมศึกษา
     ก. สถานศึกษาควรจัด ท ํานิตยสารราคาถูกส ําหรับเยาวชนเพื่อฝกและลับ
ฝปากและพัฒนาความคิดสรางสรรคทางภาษา
     ข. ควรมีกระบวนการสรรหาเด็กเหลาน้ีท่ีอาจจะไมสามารถมาโรงเรียน
เชน ในกรณีของโกะตี)๋  และใหโอกาสในการพัฒนา

๓. การสรางหรือการ
แปลงสื่อส ําเร็จรูป

๑. ส ํานักพิมพตางๆควรรวมมือกับสถานศึกษาสรางหรือการแปลงสื่อส ําเร็จ
รูป ใหรับกับบริบทของสังคมไทยเพราะขณะนี้ขาดแคลนสื่อประเภทนี้คอน
ขางมาก  รัฐฯ อาจเขามาประกันคุณภาพโดยการจัดประกวดและใหรางวัลใน
รูปของสัมปทานการจัดส่ือสงตามโรงเรียน
๒. เนื่องจากในการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษทางภาษานี้เปนกระบวนการ
สรางสรรคที่เปาหมาย คือ การใหผูมีความสามารถพิเศษสราง หรือรังสรรค
งาน  จึงควรมีการจัดระบบใหผลงานเหลาน้ีไดรับการเผยแพรผาน ๑) หนังสือ
พิมพ  ๒)นิตยสาร  ๓) Website  ๔) จัดพิมพรวมเลม
๓. จัดทํ าการประชุมวิชาการประจ ําปเพ่ือเผยแพรความรู และ Language Fair
ใหผูเชี่ยวชาญ  ครู   นักวิชาการเปดคายรับลงทะเบียนพัฒนาผูมีความสามารถ
ทางภาษา  เพ่ือเผยแพรเทคนิค กลยุทธ และสื่อ

๔. การพัฒนาวิธีการ
สอนของครู

     ครูที่จะสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา  จะตองมีความมั่นคงทาง
อารมณ  มีศรัทธาในตัวเด็ก  เปดใจกวาง และขอส ําคัญ ตองมีความคิดสราง
สรรคดวย   ในขณะนี้ ควรใชครูดีเดนท่ีทาง ส.ป.ช.  กรมสามัญ และ ส.ก.ศ
ไดท ําการคัดเลือกไวแลวโดยจัดการอบรม และสัมมนาการใชสื่อ    แตควรมี
หลักสูตรเฉพาะที่มีเปาหมายการผลิตที่ชัดเจน ส ําหรับสรางบุคลากรที่ตองใช
ความสามารถพิเศษนี้และควรมีคาวิชาตอบแทน

๕. การสรางแบบ
ทดสอบมาตรฐานใน
แตละระดับของ
พัฒนาการ

     จากงานวิจัยคร้ังน้ี จํ าเปนตองใชคะแนนโรงเรียนท่ีมีความเปนอัตนัยสูง
เปนตัวกํ าหนดกลุมผูมีความสามารถทางภาษา  ๒๐% แรก  แตเน่ืองจากระบบ
การศึกษาปจจุบันเอ้ือตอการคิดโดยสมองซาย เนนการคิดเชิงตรรกะอยางเปน
วิทยาศาสตร  การสื่อสารระดับทั่วไป  ดังน้ัน เราพบวางานวิจัยคร้ังน้ี มีเด็กที่
มีคา ความคิดสรางสรรคสูง ที่ไมไดรับการเสนอชื่อ
     การใหครูภาษาเสนอชื่อ แมจะลดความเปนอัตนัยโดยขอใหครูกรอกแบบ
ส ํารวจกอนเสนอช่ือในตอนทาย  แตจากงานวิจัยคร้ังน้ีเราก็พบวามีเด็กท่ีครู



อาจจะไมชอบหนา เด็กเจาปญหาและอาจตัดสินใจไมเสนอช่ือ   แบบสอบ
ถามความคิดสรางสรรคที่ศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพ  ของมหาวิทยาลัย
ศรีนครินวิโรฒใชอยูก็เปนของตางประเทศท่ีมีอัคติทางวัฒนธรรม และเด็กใน
ตางจังหวัดอาจจะเสียเปรียบ    จึงจํ าเปนที่ประเทศไทยจะตองสรางแบบ
ทดสอบมาตรฐานในแตละระดับของพัฒนาการข้ึนใชเอง กลาวคือ เราจํ าเปน
จะตองมีการพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางภาษาเพื่อหาเกณฑมาตร
ฐานทางดานการอาน ( Reading Age )  การเขียน (Writing Age) และการใช
ภาษา  เพื่อที่จะทํ าใหเราสามารถระบุไดชัดเจนวาเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
เหลานี้อยูในความสามารถทางภาษาวัยใด   เมื่อเราสามารถสรางแบบทดสอบ
น้ีได  เราจะสามารถรางหลักสูตรภาษาท่ีชัดเจนและเอ้ือตอการกระโดดขาม
ช้ันเรียนของด็กเหลาน้ีได

๖. การพัฒนาองคกร
เพ่ือจัดระบบการ
พัฒนาความสามารถ
พิเศษทางภาษา

๑. จัดตั้งกองทุนหรือมูลนิธิและคณะกรรมการที่ทํ าหนาท่ีจัดหาทุน
๒. เพ่ือความตอเน่ืองควรมีหนวยงานถาวร
       ๑) หนวยงานระดับนโยบายวางแผน แสวงหา แหลงทุนและ ประสาน
งาน ระหวางกระทรวงศึกษาธิการ มหาวิทยาลัย  สภาพัฒนา  กระทรวงวิทยา
ศาสตร ศูนยวัฒนธรรมแหงชาติ กรมแรงงาน  สภาการศึกษา สภาวิจัย ฯลฯ
ตลอดจน  ดูแลติดตามก ํากับ และประเมินสถานการณ
       ๒) ศูนยประสานงานระหวางหนวยปฏิบัต ิ(ส.ป.ช. กรมสามัญ  กรมฝก
หัดครู  กรมศิลปากร  กรมวิชาการ  ฯลฯ    ทั้งในสวนกลาง และระดับจังหวัด
       ๓) หนวยงานวิจัยที่ท ําการวิจัย การจัดเก็บขอมูล ท ําท ําเนียบ สรางองค
ความรู และการพัฒนารูปแบบ  มาตรฐาน

             หัวขอเรงดวนท่ีตองทํ าการวิจัยตอไป คือ
                   ก. การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาใหแกผูมีความสามารถ
พิเศษดานภาษาในระดับมัธยมศึกษา
                   ข. การพัฒนาหลักสูตรพิเศษส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษดาน
ภาษาในระดับอุดมศึกษา
                   ค. การพัฒนาแบบวัดมาตรฐานความสามารถพิเศษดานภาษา
อังกฤษ
                   ง. ควรตั้งโครงการทวิภาษาที่ชักชวนเด็กลูกครึ่งที่เกิดในประเทศ
ไทยและมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษมาเรียนภาษาไทยระดับสูงเพื่อ
พัฒนาเปนลามภาษาใหแกประเทศไทย



                   จ. การขยายโครงการใหครอบคลุมภาษาตางประเทศอ่ืนโดย
เฉพาะภาษาจีน ญ่ีปุน  ฮินดู และอาหรับ และเสปน
       ๔) ศูนยสงเสริมการเรียนการสอนและการวิจัยดานภาษา และที่ดูแลดาน
ภาษา และการผลิตก ําลังทางดานภาษาตางประเทศใหไดคุณภาพ และจ ํานวน
คามตองการของรัฐ
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