
รายงานการวิจัย
รูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานภาษาไทย

สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ
สํ านักนายกรัฐมนตรี



คํ าน ํา

การจัดกระบวนการเรียนรูเพื่อสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาไดเต็มตามศักย
ภาพนับวาเปนหัวใจสํ าคญั ความสํ าเร็จของการปฏิรูปการศึกษาในครั้งนี้จะเปนไปไดตอเมื่อระบบ
การศึกษาตระหนักถึงความแตกตางและสามารถตอบสนองเด็กแตละคนไดอยางเหมาะสม โดย
เฉพาะในกรณีผูเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษท่ีเหนือกวาเด็กในวัยเดียวกัน  กลุมผูเรียนเหลานี้มี
สิทธทิีจ่ะไดรับการศึกษาดวยรูปแบบท่ีเหมาะสม ดังที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิ พ.ศ.
2542 ไดบัญญัติไวในมาตรา 10 วรรคสี่วา “การจัดการศึกษาสํ าหรับบุคคลซ่ึงมีความสามารถพิเศษ
ตองจดัดวยรูปแบบที่เหมาะสมโดยคํ านึงถึงความสามารถของบุคคลน้ัน”

สํ าหรบัประเทศไทย องคความรูในเรือ่งการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมคีวามสามารถ
พเิศษยงัไมเปนที่แพรหลาย และยังไมมีการด ําเนินงานอยางถูกตองตามหลักวิชาการเทาใดนัก ทั้ง
ในเรือ่งของการบงชี้ และกระบวนการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ซ่ึงผลการ
วิจัยท่ัวโลกไดขอสรุปวา วิธีการท่ีดีท่ีสุดในการคนหาคือ การใชกระบวนการเรียนรูอยางถูกวิธี
พรอม ๆ ไปกับการใชกระบวนการตรวจสอบและเครื่องมือที่เหมาะสม นอกจากน้ันยังพบวา ความ
เปนเลิศไมอาจเกิดข้ึนไดโดยปราศจากความชวยเหลือท่ีเหมาะสม ผูที่มีความสามารถพิเศษ
ตองการปจจัยที่สงเสริมการเรียนรู ซึ่งรวมไปถึงวัสดุ อุปกรณทางการศึกษา การจดัสถานการณท่ี
ทาทายและการกระตุนที่เรงเราใหพวกเขาบรรลุตามเปาหมายสูงสุดของตนเองได

ดงัน้ัน เพ่ือใหความรูในเร่ืองการจัดการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความสามารถพิเศษเปน
ทีแ่พรหลาย สามารถนํ าไปปฏิบัติไดอยางถูกตองตามหลักวิชา และเหมาะสมกับบริบทของ
ประเทศไทย สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ จึงสนับสนุนให ผศ.ดร. อุษณีย
โพธิสุข รวมกับคณาจารยจากหลายสถาบันดํ าเนินการวิจัยเพ่ือพัฒนารปูแบบการจัดการศึกษา
สํ าหรบัผูมีความสามารถพิเศษ ระดับประถมศึกษา ในโรงเรียนไผทอุดมศึกษาขึ้น ในวิชาตาง ๆ 7
วิชาคือ  ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ  คณิตศาสตร  ดนตร ี  ทัศนศิลป  ทักษะความคิดระดับสูง  แนะ
แนวและจิตวิทยา



สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ขอขอบคุณคณะผูวิจัย รวมทั้งผู
บรหิารและคณะครูของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา ที่ไดใหความรวมมือเปนอยางดียิ่ง จนทํ าใหการ
ด ําเนินงานสํ าเร็จลุลวงไดดวยด ี และหวังเปนอยางยิ่งวาองคความรูที่ไดจากการวิจัยครั้งนี ้ จะเปน
ประโยชนตอวงการศึกษาของไทยอยางกวางขวางตอไป

     (นายรุง    แกวแดง)

เลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ



เอกสารที่เผยแพรเปนรายงานการวิจัย 7 เลม และคูมือครู 6 เลม ดังนี้
รายงานการวิจัย
1. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

(ฉบับรวม)
2. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานคณิตศาสตร
3. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานภาษาไทย
4. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานภาษาอังกฤษ
5. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

ดานทัศนศิลป
6. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

       ดานทักษะความคิดระดับสูง
7. รายงานการวิจัย รูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ

       ดานแนะแนวและจิตวิทยา
คูมือครู
1. สรางสรรคนักคิด : คูมอืการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษดาน

ทักษะความคิดระดับสูง
2. เกง ด ี มีสุข : คูมอืการใหบรกิารดานแนะแนวและจิตวิทยาสํ าหรับผูมีความ
สามารถพิเศษ

3. สนุกกับภาษาไทย : คูมอืการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ ดาน
ภาษาไทย

4. จุดประกายภาษาอังกฤษ : คูมือการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมคีวามสามารถ
พิเศษ ดานภาษาอังกฤษ

5. คณิตศาสตรมหัศจรรย : คูมอืการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ
ดานคณิตศาสตร

6. ผลิตศิลปนนอย : คูมือการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ ดาน
ทัศนศิลป



คํ าช้ีแจง

ภาษาแมน้ันมคีวามสํ าคัญอยางยิ่งเพราะเปนเครื่องมือในการเรียนรู ที่เด็กจะบันทึกโลก
ภายนอกท่ีประสาทสัมผัสรับรูเขาสูความทรงจํ าระยะยาวอันจะสะสมเปนสัญญา หรือประสบ
การณเดิมท่ีกอใหเกิดโลกทัศนตางๆ   เปนเครื่องมือในการคิดที่ท ําใหมนุษยมีความสามารถสูงกวา
สัตวทัง้หลายเพราะมนุษยสามารถคิด และสื่อสารไดทั้งเรื่องราวในอดีต และอนาคต ทั้งสิ่งที่เปน
รูปธรรมและนามธรรมในขณะที่สัตวทั้งหลายคิดและสื่อสารไดแตเฉพาะเหตุการณที่เปนปจจุบัน 
ทีเ่ปนรูปธรรมเทานั้น

ดงัน้ัน หนาที่หลักของการเรียนการสอนภาษาไทยคือการพัฒนาความสามารถในการใช
ภาษาเพือ่ใหผูเรียนสามารถใชภาษาเปนเครื่องมือแสวงหาความรู เครื่องมือในการคิดวิเคราะห
ประเมนิคณุคาและความนาเชื่อถือของความรูที่ไดมา เครื่องมือในการสรางหรือรับความเพลิด
เพลินอารมณ สุนทรียะรส และความคิดสรางสรรค ความสามารถเหลาน้ีตองอาศัย 1) ความ
สามารถในการถอดรหัส ท้ังในภาษาพูด อันไดแกการออกเสียง อยางชัดเจนถูกตอง  การพูดจาท่ี
ถูกหลักไวยากรณ และถูกตองกับ กาละเทศะและบุคคล  การใชภาษาเขียนที่ค ํานึงถึงการสะกดท่ี
ถูกตอง ลายมือที่เปนระเบียบเรียบรอย   2) ความสามารถในการคิดในระดับตางๆ  (ความรู ความ
จํ า ความเขาใจ การวิเคราะหความสัมพันธเชิงตรรกะ  การสังเคราะหองครวม การคิดอยางมี
วิจารณญาณ และการคิดอยางสรางสรรค)  3)  ความสามารถในการเขาถึงจิตใจผูอ่ืน  และ 4) ความ
สามารถในการใชภาษาสรางมานุษยสัมพันธอันจํ าเปนตอการทํ ากิจกรรมทางสังคมรวมกัน

การจัดการศึกษาใหแกเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษน้ีเปนเร่ืองใหมท่ีจํ าเปน เพราะความ
สามารถพิเศษน้ีอาจจะเปนพรสวรรคท่ีมีมาแตกํ าเนิด แตสิ่งที่ส ําคัญกวาคือส่ิงแวดลอม  เด็กที่มีพร
สวรรค แตขาดการฟูมฟก การใหการดูแลอยางเขาใจ และขาดสิ่งแวดลอมที่เอื้อใหเขาไดแสดง
ความสามารถพิเศษของเขาออกมาและพัฒนาใหสูงข้ึน ก็จะทํ าใหความสามารถพิเศษน้ีหายไปใน
ทีสุ่ด หรือกลายเปนความสามารถพ้ืนๆ

เพ่ือท่ีจะพัฒนาความสามารถในการใชภาษาแมของเด็กไทยใหไดประโยชนสูงสุด พระ
ราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2543  จึงเห็นความจํ าเปนที่จะตองมีโครงการ การพัฒนาความ
สามารถพิเศษทางภาษาไทย โดยบัญญัติไวใน

มาตรา10 วรรค 3
“ใหจัด (การศึกษาสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษ) ดวยรูปแบบที่เหมาะสม โดย

ค ํานึงถึงความสามารถพิเศษทางภาษาไทย”



มาตรา23  วรรค 4
“การจัดการศึกษา....ตองเนนความสํ าคัญทั้งความรูคุณธรรม กระบวนการเรียนรู

และบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษาในเรื่องตอไปนี้    ….(๔) เรื่องความรู
และทกัษะดานคณิตศาสตรและดานภาษา”

มาตรา 24 วรรค 3 “จดักิจกรรมใหผูเรียนใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการ
ปฏิบตัใิหทํ าได คิดเปน ท ําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง

ดงัน้ัน เพ่ือใหความรูในเร่ืองการจัดการการศึกษาสํ าหรับผูที่มีความสามารถพิเศษเปนที่
แพรหลาย สามารถนํ าไปปฏิบัติไดอยางถูกตองตามหลักวิชาการและเหมาะสมกับบริบทของ
ประเทศไทย  สํ านักงานคณะกรรมการแหงชาติจึงไดสนับสนุนใหดํ าเนินการวิจัยเพ่ือพัฒนารปู
แบบการจัดการศึกษาสํ าหรับผูมคีวามสามารถพิเศษทางภาษาไทย ระดับประถมศึกษาเปนกรณี
ศึกษาในโรงเรยีนไผทอุดมศึกษา ซึ่งคณะผูวิจัยขอขอบคุณผูบริหารและคณะครูของโรงเรียน
ไผทอุดมศึกษาที่ใหความรวมมืออยางดีและหวังเปนอยางยิ่งวาองคความรูที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้
จะเปนประโยชนตอวงการศึกษาไทยอยางกวางขวางตอไป

รศ.ดร สํ าอาง  หิรัญบูรณะ
นางสาวอุนเรือน  วิเชียรสิงห

นางสาววิจิตรา  ศิริสัจจาพิพัฒน
นายนพดล  สังขทอง



บทคัดยอ

โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษใน
ภาษาไทยในระดับประถมศึกษานี ้ ไดรบัทุนสนับสนุนการวิจัยจากสํ านักงานคณะกรรมการการ
ศึกษาแหงชาติ เปนสวนหน่ึงของโครงการการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็ก
ทีม่คีวามสามารถพิเศษในระบบโรงเรียนประถมศึกษาใน  ๗  สาขาวิชา คือ ๑)  คณิตศาสตร  ๒)
ทกัษะการคิด   ๓)  ภาษาไทย  ๔)  ภาษาอังกฤษ  ๕)  ดนตร ี  ๖)  ศิลปะ  และ  ๗)  แนะแนว โดยมี
วัตถุประสงคที่จะศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนที่ชวยในการคนหา 
และพฒันาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาไทย  เพ่ือนํ าผลท่ีไดจากการวิจัยไปเผย
แพรใหเกิดการดํ าเนินงาน การจัดการศึกษาสํ าหรับ เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษดานภาษาไทยอยาง
กวางขวาง ทั้งนี้ไดเลือกท ําการวิจัย ณ โรงเรียนไผทอุดมศึกษา  เขตบางเขน กรุงเทพฯ ซึ่งเปนโรง
เรยีนหน่ึงใน ๔ โรงที่ไดเขารวมโครงการของศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพชองเด็กและเยาวชน ของ
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มาต้ังแตป พ.ศ. ๒๕๓๘ โดยคณะกรรมการไดลงความเห็นเปน
เอกฉนัทวาเปนโรงเรียนที่มีความพรอมในดานนโยบายของผูบริหาร การสนับสนุนท้ังทางดาน
การบรหิาร งบประมาณ  และความพรอมของบุคลากร ที ่ เขาอบรมกระบวนการ เน้ือหา วิธีการ
ตลอดจนกระบวนการวัดและประเมินผล และมีทัศนคติที่ดีตอเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ประชา
กรศกึษาคอืนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ ๓ จํ านวน ๕๓๐ คน ของโรงเรียนไผทอุดมศึกษาซึ่งเปน
โรงเรยีนเอกชนขนาดใหญที่เปดสอนระดับอนุบาลถึงระดับมัธยมปที่ ๓ และ กลุมตัวอยางคือนัก
เรยีนทีไ่ดรับการคัดสรรจํ านวน ๑๖ คน ในการศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียน
การสอนท่ีชวยในการคนหา และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาไทย ผล
ปรากฏดังน้ี 

๑) ปจจัยท่ีเอ้ือและมีประสิทธิภาพสูงสุดในการคนหาเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางดาน
ภาษาไทยสํ าหรับระดับประถมศึกษา ในสภาพปจจุบัน  คือการใช  ก) ความสามารถของครูในการ
ระบุลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาไทยและเด็กที่มีความสามารถพิเศษแตมีผล
การเรยีนตํ ่า  ข)  ความเที่ยงตรงของขอสอบปลายภาค ค) ความสามารถของครูในการใชแบบวัด
แวว แบบวัดความถนัดทางภาษา และการวิเคราะหและบันทึกพัฒนาการทางความคิดของผูเรียน
และ ง) ประสิทธิภาพของหลักสูตรเสริมทักษะที่ใชในการคัดเลือกผูมีความสามารถพิเศษ

ดวยระบบการคัดสรรดังกลาว เมื่อใชคะแนนพัฒนาทางความคิดเปนแกนสามารถระบุ
เดก็ในทีม่ีความสามารถโดดเดน ดานภาษาไทย ๗ คน หรอืประมาณ ๑.๖๐% ของประชากร   เปน
ชาย ๔ คน หญิง ๓ คน ที่มีความสามารถไปถึงระดับความคิดสรางสรรค ระดับการประเมินคา



และและระดับการสังเคราะห คะแนน Ross Test   อยูระหวาง  ๕๙.๕๒%  ถึง  ๔๑.๙๐%  คะแนน
Creativity Test อยูระหวาง ๗๔.๔๔%  ถึง ๑๑.๑๑%  คะแนนรายวิชาภาษาไทย อยูระหวาง
๑๐๐%  - ๘๓.๐๐% โดยมีคาเฉลี่ยของระดับความคิดอยูที ่๓.๑๒  (ระดับการวิเคราะห)   คาเฉลี่ย
ของRoss Test   อยูที่ ๓๙.๔๕%  คาเฉลี่ยของ Creativity Test อยูที่ ๒๐.๖๒% และคาเฉลี่ยของ
คะแนนวิชาภาษาไทยอยูท่ี ๘๐.๒๕% นอกจากน้ียังพบวาอัตราความเร็วในการอานของเด็กกลุมน้ี
สูงสุด คือ ๓๑๐ ค ําตอนาที  เมื่อเทียบกับ ๕๐๐-๗๐๐ ค ํา/ นาที ที่เปนอัตราของผูใหญ

๒)ในการศึกษาและวิเคราะหปจจัยที่เอื้อตอการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กใน
สาขาวิชาภาษาไทยไดพัฒนา และประเมินหลักสูตรสํ าหรับสอนเสริม (Enrichment Integrated
competence based program) ที่เปนหลักสูตรบูรณาการที่เนนกระบวนการและผลการเรียนรู
(Learning outcome)  อันหลักสูตรสํ าเร็จรปูใน ๑ ภาคการศึกษา  ใชเวลาสอน ๒๐ ชั่วโมง  ใน
ระดับประถมศึกษาปท่ี ๓ หลังจากท่ีเด็กผานหลักสูตรอานออกเขียนไดมาแลว  หลักสูตรดังกลาว
มวีัตถุประสงคดังตอไปนี ้  ๑) การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity) รักการอาน มีความรักและ
เขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ ๒) ใหเครื่องมือในการสรางและหาความรูดวยตนเอง การใช
พจนานุกรม ๓) ใหโครงสรางในการพฒันาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียน จากระดับที่ผุ
เรยีนมคีวามพรอม รวม  ๖ ระดับ   ๔ ) มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม  ยอมรับความ
สามารถและเคารพ  มีความเปนกัลยานิมิตร และมีความรับผิดชอบ เสียสละ และมคีวามสามารถ
ในดานการจัดการ  ๕)  พัฒนาทักษะการแสดงออก ฝกการพูด เขยีนแนะนํ าหนังสืออาน และเพื่อ
แสดงออก นํ าเสนอความคิดของตน และยอมรับความคิดเห็นของคนอื่น  ๖)  ฝกการใชกลยุทธ
และความสามารถพ้ืนฐานในการเรียนรูและการใชภาษาอยางสรางสรรค

ปจจัยท่ีเอ้ือตอการใชรูปแบบน้ีในการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษ โรงเรียนควรเปน
โรงเรยีนขนาดใหญท่ีมีนักเรียนมากกวา ๑,๕๐๐ คน  ในชั้นเรียนในระดับประถมศึกษาที่นักเรียน
อานออกเขยีนไดแลวเทาน้ัน โรงเรียนจะตองมีผูบริหารระดับนโยบายที่สนับสนุนอยางเปน
รปูธรรมโดยมกีารจัดสรร งบประมาณ สถานท่ี และบุคลากร ตลอดจนอํ านวยความสะดวกทาง
ดานการจัด ตารางสอน  การดํ าเนินการเรยีนการสอน และการวัดและประเมินผล และโดยมีนัก
วิจัยจากสถาบันอุดมศึกษาท่ีเปนพ่ีเล้ียง และมีครูภาษาไทยที่มีคุณสมบัติที่เหมาะสมทางดานเจต
คติ และวิธกีารสอนและผานการอบรมหรือมีความรูในเรื่อง การสอนผูมีความสามารถพิเศษทาง
ภาษา ในการนํ าไปใช ควรประเมินหลักสูตรดังกลาวโดย ประเมินความสามารถของผูเรียนตามจุด
ประสงคทีต่ัง้ไว และการประเมินผลกระทบจากโครงการมีตอนักเรียนโดยใชเครื่องมือประเมินที่
หลากหลาย อันไดแก ๑) งานท่ีนักเรียนทํ า  ๒) การประเมินตนเอง  ๓) จากอนุทินท่ีเด็กบันทึก



หลังการเรียน และ ๔) การประเมินโดยผูสอน ในงานวิจัยคร้ังน้ี ผลของการประเมินปรากฏวา
หลักสูตรนี้สามารถพัฒนาการคิดของนักเรียนเพิ่มขึ้น ๑.๗๑ ระดับ ภายในเวลา ๕ สัปดาห โดยมี
ระดับสูงสุดอยูท่ีระดับ ๖ (ความคิดสรางสรรค) และตํ่ าสุดอยูที่ระดับ ๓ (การวิเคราะห) โดยมีเด็ก
๔ คน ท่ีไมสนองตอบตอการสอนเสริมน้ี (ระดับ ๑) ในการประเมินผลของการเรียนรู  อัตรา
ความเร็วในการอานของเด็กเพ่ิมจาก ๑๕๐–๒๐๐ ค ําตอนาท่ี เปน ๓๑๐ ค ําตอนาที นอกจากน้ียัง
พบวา  หลักสูตรนี้บรรลุวัตถุประสงค ดังตอไปนี ้ ๑)  มีนิสัยใฝหาความรู  รักการอาน ๒) มีเครื่อง
มอืในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง ๓) มีพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด ๔) มีความ
สามารถในการท ํางานเปนทีม   ยอมรับความสามารถและ เคารพความคิดเห็นของคนอื่น  มีความ
รบัผดิชอบ เสียสละ  และมีความสามารถในดาน การจัดการ   ๕) มีความรักและเขาใจใน
วรรณกรรมประจํ าชาติ    ๖)  มีความสามารถในการใชภาษาดานตางๆเพ่ือแสดงออกและนํ าเสนอ
ความคดิของตน นักเรียน ๗ คน หรอื ๕๓.๓๓% นํ าส่ิงท่ีเรียนไปสอนเพ่ือนๆ ที่ไมไดอยูในโครง
การ และมีการจัดการท่ีดีในการทํ างานเปนกลุม   และนักเรียน ๗ คน หรอื ๕๓.๓๓%  เห็นวาตน
รบัฟงความคิดเห็นของผูอื่น ส ําหรบัการประเมินผลกระทบที่โครงการมีตอนักเรียน ได
ประเมินจาก ๑) การสัมภาษณครูผูสอน ๒) จากอนุทินท่ีเด็กบันทึกหลังการเรียน ๓) การเปรียบ
เทียบผลการเรยีนภาษาไทยในหองเรยีนปกติ พบวาหลักสูตรน้ี มีผลกระทบทางดานบวก คือ นัก
เรยีนไดเรียนรูกวางมากกวาในหลักสูตรปกติ ไดรับการฝกใหตองมีระบบการจัดการที่ดีขึ้น มี
ทกัษะการอานเพิ่มขึ้นโดยเฉพาะทางดานเนื้อหาและ ศัพท ไดซึมซับอรรถรสทางภาษา มีความ
สามารถท่ีเดนมาก ท ํากิจกรรมไดเร็ว และไมตองการรอเพื่อน ตองการแสวงหากิจกรรมอ่ืนท่ียาก
กวาเดมิ และเห็นคุณคาไดลึกซึ้งกวาเด็กทั่วไป สามารถตั้งค ําถามเกี่ยวกับเรื่องที่อานไดอยางเฉียบ
แหลม และไดเครื่องมือในการศึกษาคนควา และฝกคิดหาค ําตอบดวยตนเอง   ค ําถามที่ตั้งมีตั้งแต
ระดับการสังเคราะหและการประเมินคา หลักสูตรมีวิธีกระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยาง
กวางขวาง และไดเรียนรูจากกันและกัน และตองฟงความเห็นของกันและกัน  ในกรณีที่มีความคิด
เห็นขัดแยง  ผลกระทบทางดานลบทีพบ   คือ  ๑) เด็กและครูประจ ําช้ันดวย)มีภาระที่เพิ่มขึ้นใน
การตดิตามท ํางานสงงาน เด็กที่เขาหลายโครงการ จะมีความกังวลมาก เพราะท ํางานตามไมทัน  ๒
) คะแนนสอบของเด็กในโครงการต่ํ าลง

 การประเมินครูผูสอนในโครงการ พบวา ผลกระทบทางดานบวก  คือ ๑)  การพัฒนาตน
เองทางดานวิชาชีพของคร ู ความรูและความเขาใจแนวทางในการพัฒนาศักยภาพดานภาษาท่ีมีอยู
ในตวัของผูเรียนไดเดนชัดขึ้น ๒) แนวทางท่ีจะนํ ากระบวนการเรยีนการสอนในโครงการไปใช
กับนักเรียนท่ัวไปในช้ันอ่ืนๆ เพราะเห็นวามีประโยชนตอนักเรียนมาก ๓) กิจกรรมท่ีหลากหลาย
๔) ความตองการของผสอนท่ีเปนหัวหนาหมวดภาษาไทยท่ีจะขยายโครงการไปพัฒนานักเรียนท่ี



อยูนอกโครงการในระดับชั้นประถมศึกษาปที ่  ๓  ๕) ทัศนคติที่ดีตอตนเองที่เห็นคุณคาของความ
เปนครูจน แรงบันดาลใจในการสงเสริมนักเรียนท่ีมีความสามารถทางภาษามากกวาคนอ่ืนๆ ได
เรยีนรูความตองการของเด็กอยางใกลชิดมากขึน้ และหากิจกรรมที่จะตอบสนองนักเรียนไดดีขึ้น
สวนผลกระทบทางดานลบน้ันพบวา  ผูสอนมีภาระเพิ่มขึ้นอีกอยางนอย ๔ ชั่วโมง/สัปดาห ในการ
ผลิตส่ือ  การสอน การติดตามงานและวิเคราะหงานของเด็กเกิดความออนลา  และขาดแรงจูงใจ

 การประเมนิกระผลกระทบตอพอแม พบวามีไมมาก แตพบปญหาความขัดแยงระหวาง
เดก็ในโครงการกับมารดา ที่เด็กอยากเรียนโครงการภาษาอังกฤษ แตผูปกครองอยากใหอยูใน
โครงการ ภาษาไทย

 ผลกระทบตอผูปกครองคนอื่นๆ ผูปกครองของเด็กที่ไมอยูในโครงการ ตั้งค ําถามวา
ท ําไมไมใหส่ิงน้ีกับเด็กทุกคนในโรงเรียน และไดมีค ําถามท่ีนาสนใจคือ จะเปนการยุติธรรมหรือ
ท่ีมาใหความสนใจกับเด็กกลุมน้ีเปนพิเศษและคํ าถามที่วาแลวเมื่อสิ้นสุดโครงการแลวจะท ําอยาง
ไรกับเด็กกลุมน้ี

 สวนผลกระทบของหลักสูตรที่มีตอสังคม ระหวางการพัฒนา มีครูจากโรงเรียนอื่นมา
เยีย่มโครงการทุกสัปดาห มีโรงเรียนอื่นอีก ๑๐ โรงทั้งในกรุงเทพฯ และตางจังหวัดไดขอเขารวม
โครงการ นอกจากน้ี สถานีโทรทัศนชอง ๙ ไดมาถายท ําการเรยีนของโครงการ และไดนํ าไปออก
อากาศในรายการหลังขาว ในระดับนโยบาย คณะผูวิจัย ไดเผยแพรโครงการนํ ารองแกที่ประชุมที่
ม ี  ฯพณฯ ทาน รัฐมนตรีชวย กาญจนา  ศิลปะอาชา เปนประธานมีผลใหมีการตั้งคณะกรรมการ
ขึน้มาอกี ๑ ชุด ตางหากจากกรรมการที่ดูแลเด็กพิการและเด็กปญญาออนเพื่อดูแลเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษในดานตาง ๆ



สารบัญ
         หนา

คํ านํ า             ๑
คํ าช้ีแจง                                                                                                                                       ๓
บทคัดยอ             ๖
สารบัญ                                                                                                                                        ๙
บทที ่๑ บทน ํา                                                                                                                            ๑๔

๑.๑ ใครบางมีพรสวรรคทางภาษา   ๕
  ๑.๒ พรสวรรคในภาษาไทย   ๗

๑.๓ กรณีศึกษาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา             ๑๑
 ๑.๔ ปญหาและความตองการ ๑๕
   ๑.๕ ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษา ๑๖

๑.๖ การเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา ๑๗
บทที ่๒ ปรัชญา วิสัยทัศน และกรอบทฤษฏี

๒.๑    ปรัชญาและวิสัยทัศนของรัฐในการพัฒนาเด็กและเยาวชน
                           ผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา    ๒๒

๒.๒ กรอบทฤษฎี ๒๔
๒.๓ ทฤษฎีทางพุทธศาสนา ๓๐

๒.๓.๑ ทฤษฎีอิทธิบาท 4 ๓๐
๒.๓.๒ ทฤษฎีส ุจิ ป ุลิ                            ๓๑

๒.๔ การเรียนภาษาแม             ๓๑

บทที ่๓ การวางแผนพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษา
 ๓.๑ กรอบนโยบายและวัตถปุระสงค ๓๕

๓.๒ หลักสูตรภาษาแม ๓๖
๓.๓ หลักสูตรสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษดานภาษา ๓๙
๓.๔ วัตถุประสงคของการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษ ๔๑
๓.๕ แนวทางหรือทางเลือกในการจัดโครงการการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษ ๔๒
๓.๖     วิธีการเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา ๔๗
๓.๗ หลักสูตร เน้ือหา กิจกรรม และสภาพแวดลอม ส ําหรับการพัฒนา

ความสามารถพิเศษ ๕๐



๓.๘ ความแตกตางระหวางหลักสูตรสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง
และเด็กในหองเรียนปกติ ๖๖

๓.๙ การประเมินความส ําเร็จของโครงการ ๖๘
๓.๑๐ ตัวอยางการจัดโปรแกรมในโรงเรียนมัธยมท่ีรัฐ  วิคตอเรีย   ออสเตรเลีย ๖๙

 บทที่ ๔  โครงการนํ ารอง :  การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถ
 พิเศษดานภาษาไทยในระดับประถมศึกษา
๔.๑ ประชากรและกลุมตัวอยาง      ๗๓
๔.๒ การเสาะหาและการคัดสรร ๗๓
๔.๓ ความแตกตางระหวางหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษา

กับหลักสูตรปกติ ๗๘
๔.๔ เงื่อนไขและบริบทของการน ําหลักสูตรไปใช  ๗๙
๔.๕ วัตถุประสงค เปาหมาย เน้ือหา สภาพแวดลอม กิจกรรม และสื่อการสอนในการ

พัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษาในโรงเรียนน ํารอง ในระดับประถมศึกษา ๘๐
๔.๖ ประมวลรายวิชาและแผนการสอน ๘๕
๔.๗ การะประเมินโครงการ ๘๘

๔.๗.๑ การประเมินความสามารถของผูเรียน ๘๙
๔.๗.๒ การประเมินผลกระทบจากโครงการ ๙๘

๔.๘ สรุปผลของการศึกษาวิจัย             ๑๐๙
๔.๘.๑ การเสาะหา             ๑๐๙
๔.๘.๒ ปจจัยที่เอื้อในการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชา

ภาษาไทย             ๑๑๒
บทที ่๕ สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ

๕.๑ สรุปผลของการศึกษาวิจัย             ๑๑๔
๕.๑.๑ การเสาะหา             ๑๑๔
๕.๑.๒ ปจจัยทีเ่อ้ือตอการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชา

ภาษาไทย             ๑๑๕
 ๕.๑.๓ การประเมินหลักสูตรพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษภาษาไทย            ๑๑๖
๕.๒ อภิปรายผลของงานวิจัย             ๑๒๐

๕.๒.๑ ผลของงานวิจัยในการสรางองคความรูเกี่ยวกับการเสาะหา               ๑๒๐
๕.๒.๒ การสรางองคความรูเกี่ยวกับพัฒนาการทางภาษาของเด็กวัย

๕-๗ ขวบ          ๑๒๔
๕.๓ ขอเสนอแนะ          ๑๒๔



ภาคผนวก
๑. แบบเสนอชื่อ  ตารางท่ี ๔.๑  (๑๐๐ คน)          ๑๒๙
๒. แบบเสนอชื่อ  ตารางท่ี ๔.๒  (๕๐ คน)          ๑๓๓
๓. แบบเสนอช่ือ  ตารางท่ี ๔.๓  (๑๖ คน)          ๑๓๕

บรรณานุกรม



บัญชีตาราง

ตารางท่ี ๑.๑ ความหลากหลายและความลุมลึกของความสามารถพิเศษในภาษาไทย    ๖
๑.๒ ตัวอยางพฤติกรรมในหองเรียนของเด็กที่มีความสามารถพิเศาทางภาษา ๑๕
๑.๓ อาการท่ีควรระวังของเด็กท่ีมีพรสวรรคทางภาษา  แตขาดการพัฒนา ๑๖
๑.๔ แบบส ํารวจเด็กเกงภาษา ๑๙

ตารางท่ี ๒.๑ พัฒนาการในภาษาแม ๓๑
๒.๒ ทักษะที่จ ําเปนในภาษาแมในระดับตาง ๆ ๓๒

ตารางท่ี ๓.๑ หลักสูตรภาษาไทยของประเทศอังกฤษเมี่อเปรียบเทียบกับของประเทศไทย ๓๗
๓.๒ แสดงขั้นตอนในการส ํารวจหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา ๔๘
๓.๓ แสดงกระบวนการส ํารวจและคัดเลือก ๔๙
๓.๔ สรุปกิจกรรมของครูและนักเรียนในรูปแบบเสริมสรางทวีปญญา ๓ ข้ัน ๕๕
๓.๕ Gallagher’s Model for Content Modification (Parke. ๑๙๘๙ : ๑๕๔) ๕๖
๓.๖ สรุปขั้นตอนและบทบาทของครูในการใชยุทธวิธีการสอนของวิลเลี่ยมส  

เพื่อใหแนวคิดและรูสึก ๕๗
๓.๗ การบูรณาการรูปแบบการสอนของกิลฟอรด ๕๘
๓.๘ การบูรณาการรูปแบบของโกลเบอรก ๖๐
๓.๙ การบูรณาการรูปแบบของคราธโวล ๖๒
๓.๑๐ สรุปกิจกรรมการสอนตามรูปแบบบูรณาการท่ีใชในงานวิจัย ๖๕
๓.๑๑ โครงรางหลักสตูร ๗๑

ตารางท่ี ๔.๑ แสดงการเสาะหาและการคัดสรรผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาไทย ๗๔
๔.๒ แบบสํ ารวจเด็กเกง ๗๕
๔.๓ แบบส ํารวจมาพยศ ๗๗
๔.๔ แสดงวัตถุประสงค เปาหมาย เน้ือหา สภาพแวดลอม กิจกรรม และสื่อการ

สอนในการพัฒนาความสามารถพิเศาทางภาษาในโรงเรียนนํ ารอง  ในระดับ 
ประถมศึกษา  ๘๑

๔.๕ ประมวลรายวิชาและแผนการสอนการพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษาไทย๘๕



ตารางท่ี ๔.๖ พัฒนาการทางความคิดของผูเรียน         ๙๑
๔.๗ พัฒนาการทางความคิดของผูเรียนในโครงการ         ๙๕
๔.๘ แบบสอบถามนักเรียนในโครงการ       ๑๐๑
๔.๙ ประสิทธิภาพของหลักสูตรจากการประเมินตนเองของผูเรียนเม่ือส้ินสุด

โครงการ       ๑๐๒
๔.๑๐ แสดงคะแนนและล ําดับความคิด คะแนน Ross Test  คะแนน Creativity

Test  และคะแนนภาษาไทยของนักเรียน ๑๖ คนในโครงการ                    ๑๑๐
๔.๑๑ แสดงคะแนนและล ําดับความคิด คะแนน Ross Test  คะแนน Creativity Test

และคะแนนภาษาไทยของนักเรียน ๗ คน สุดทายท่ีไดรับการคัดเลือก      ๑๑๑
๔.๑๒ แสดงคาเฉลี่ยของคะแนนความคิด Ross Test ,Creativity Test

และภาษาไทย       ๑๑๒



บทที่ ๑
บทนํ า

๑.๑   ใครบางมีพรสวรรคทางภาษา
ทุกประเทศจะมีบุคคลที่มีความสามารถพิเศษในภาษาของตน  นักวรรณกรรมวิจารณ   จะมี

กระบวนการที่จะระบุวา  ใครบางเปนนักเขียนหรือนักคิดท่ีเปนอัจฉริยะ
ถาถามคนไทยวา ใครบางที่เขาคิดวามีพรสวรรคทางภาษา หรือเปนอัจฉริยะทางภาษา

เราจะไดคํ าตอบที่หลากหลายบางคนจะตอบวา  ม.ร.ว. คึกฤทธิ์  ปราโมช, คุณชวน  หลีกภัย,
คุณอภิสิทธิ์ เวชชาชีวะ พรรคฝายคานอาจจะขอใหรวมหมอเปรมศักด์ิ เพียยุระ, คุณชิงชัย มงคล
ธรรม  พวกชอบดูรายการทอลคโชวคงจะขอใหรวมคุณทินวัฒน   มฤคพิทักษ   และคุณจตุพล   ชม
ภูนิช   สวนเด็กนักเรียนหญิงคงจะชอบคุณกรรณิการ  ธรรมเกสร  หรืออาจารยพเยาว  ในขณะท่ีครู
ภาษาไทยจะกลาวถึง  พระบาทสมเด็จพระมหาธีรราชเจา  ผูแตง  รายยาวพระเวสสันดร  ผูแตง  ลิลิต
เตลงพาย  เนาวรัตน  พงษไพบูลย  สุวรรณี  สุคนธา  กฤษณา  อโศกสิน  เด็กวัยรุนจะตอบวา  อุดม
แตพานิช  คนขับรถทัวรบางคนบอกวาจตุพลเกง  แตอีกคนวาโนต  เชิญย้ิม ตลกกวาผูใหญจะนึกถึง
สุนทรภู  ศรีปราชญ  เจาพระยาพระคลัง (หน)  ครูมี   เปนตน

ผูเขียนไดสอบถามอาจารยมหาวิทยาลัย   ผูทรงคุณวุฒิ   อาจารยภาษาไทย   วาใครบางมีพร
สวรรคทางภาษา และบุคคลจากสาขาวิชาชีพตางๆ     ก็ไดค ําตอบที่หลากหลาย  ดังตัวอยาง   เชน
นวรัตน พงษไพบูลย  คือนักเขียน ที่ม ีความสามารถพิเศษสูงสุด

“เพราะมคีวามสละ สลวยในการเลือกคํ า  เขียนลงหนังสือพิมพบอย ๆ เขียนเปนประจํ า
และขอเขียน มีขอคิดเชิงปรัชญาใหนํ าไปคิดตอได”

 รงค วงษสวรรค
“ใชค ําคอนขางแปลก สรางสรรค    วิธีการเขียน ไมคอย เหมือน นักเขียนอ่ืน”

 มาลา คํ าจันทร
“เปนนักเขียนนวนิยายที่สามารถนํ า วัฒนธรรมของคนเหนือ ออกมาเสนอใหคนไทยใน
ภาคอ่ืนไดรับรูไดอยางชัดเจน  ใน เร่ือง  เจาจันทนผมหอม”

 กฤษณา อโศกสิน
“สามารถเขียนนวนิยายโครงเร่ืองไดดี ผูกปมปญหาไดด ี ชวนติดตาม สกัดสันดานของ
มนุษยออกมาตีแผ  ศึกษา”



 สุวรรณี สุคนธา
“เปนตัวของตัวเอง กลาคิดแบบผูหญิงสมัยใหม  ใชปากกาวาดภาพแทน พูกันเปนสีแสง
สดใส  นาดู”

โบต๋ัน ( อยูกับกง)
“เขียนบรรยายชีวิตจริง ของชาวบาน บรรยายอารมณ      ความผูกพันที่ลึกซึ้ง”

ว. วินิจฉัยกุล
“นํ าประวัติศาสตรมาเรียบเรียงเปนนิยายท ําใหเขาใจเห็นภาพคนในประวัติศาสตร”

 ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์  ปราโมช
“เขียนมากมาย หลากหลายรส  บรรยายชีวิตในสมัยรัชกาลที ่ ๕ ใหคนรุนใหมไดเห็นชัด
สรางอารมณไดดีเย่ียม  (ตอนเสด็จสอนแมพลอยรอยมาลัย  เม่ือคิดถึงแม (ตอนส้ินรัชกาล
ที ่๕   ตอน ตาอนตาย) มีอารมณขัน  (ลูกคุณหลวง  ฆาตกรรมกนครัว เปนนักวิจารณท่ีเกง
(ซอยสวนพล)ู  นักการเมืองท่ีปราศรัยไดเย่ียมยอด

ในการจัดอันดับความสามารถพิเศษ หรือท่ีบางคนเรียกวาจัดอันดับความเปนอัจฉริยะใน
การใชภาษานี ้  ลํ าดับที่จัด มิใชเรื่องส ําคัญ    เพราะเปนเร่ืองนานาจิตตัง แตทุกคนมักจะมีล ําดับของ
ตนในใจวา นักเขียนบางคนมีพรสวรรคทางภาษามากกวาคนอื่น ตารางขางลางคือล ําดับที่ไดขอให
อาจารยมหาวิทยาลัย ผูทรงคุณวุฒิ อาจารยภาษาไทยประมาณ 100 ชวยกันเสนอชื่อและจัดล ําดับให

ตารางท่ี ๑.๑      ตัวอยางความหลากหลายและความลุมลึกของความสามารถพิเศษในภาษาไทย

 ในความ
         ลุมลึก
(Intensity)

A
ความสามารถ
ในการสราง
อารมณ

B
ความสามารถ
ในการบรรยาย

/ เลา

C
ความสามารถใน
การหวานลอม
ดวยเหตุผล

D
ความสามารถใน
การสรางความ
ขบขัน
เพลิดเพลิน

E
ความสามารถในการ
ทํ าใหคนอ่ืนทํ าตาม
ที่ตนตองการ

๑ ค ําขวัญวันแม นทิาน โตวาที เร่ืองขบขัน
มุขตลก  ตลกคาเฟ

ต ํารากับขาว

๒ คํ าสดุดีสมเด็จ
พระชนนีศรี
สังวาลย

เรื่องสั้น ปราศรัยหาเสียง จตุพล  ชมภูนิช
อุดม  แตพานิช

ค ําแนะน ํา (คูมือ)
การใช

ความหลาก
หลาย
ระดับ
ความลุมลึก



๓ นริาศภูเขาทอง
มัทนะพาธา

ขุนชางขุนแผน
 กฤษณา

   อโศกสิน
  ว. วินิจฉัยกุล

อภิปรายเสวนา
บทบรรณาธิการ
บทความวิชาการ

ลํ าตัด เพลงฉอย
เพลงบอก คาวซอ
หมอลํ า เพลงลูก
ทุงละครตลกทาง
โทรทัศน

การเทศน
คูมือการสอนทักษะ
ตางๆ

๔ รายยาว
เวสสันดร
ชาดก

ส่ีแผนดิน ปริญญานิพนธ
ต ํารา บทเขียน
ของจิตร ภูมิศักดิ์

ลูกคณุหลวง
เบอรนารด ชอว
จอรจ  ออเวล

ค ําสอนของ
พระอริยะ
นักปรัชญา

๕ มหาภารตะ
โศกนาฏกรรม
ของโลก

มหาภารตะ
รามเกียรต์ิ
สามกก

ทฤษฏี
ทฤษฏีใหมของ
พระบาทสมเดจ็
พระเจาอยูหัว

สุขนาฏกรรมของ
โลก  (Classical
Comedy)

ค ําสอนของศาสดา
ของศาสนาพุทธ
 คริส   อิสลาม
ฯลฯ

๑.๒  พรสวรรคในภาษาไทย
จากการสอบถามผูเสนอชื่อ ก็พบวา เกณฑที่ใชในการลํ าดับความยิ่งใหญ มีอยู ๔ เกณฑ คือ

•  ความหลากหลายของการใชภาษา
•  ความลุมลึกหรือลึกซึ้ง
•  คุณภาพ
•  ปริมาณ

ความหลากหลายของการใชภาษา
 ผูเขียนวิเคราะห ผลงานที่มีผูเสนอชื่อ และพบวา มีการนํ าภาษามาใชในภารกิจตอไปนี้
ในการสรางอารมณ   (ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์  ปราโมช  เขียนมากมาย หลากหลายรส    บรรยายชีวิตใน

สมัยรัชกาลที ่ ๕ ใหคนรุนใหมไดเห็นชัด สรางอารมณไดดีเย่ียม (ตอน
เสด็จสอนแมพลอยรอยมาลัยเมื่อคิดถึงแม  ตอนส้ิน รัชกาลที ่๕  ตอนตา
อนตาย)

ในการบรรยาย      (สุวรรณี    สุคนธา    เปนตัวของตัวเอง กลาคิดแบบผูหญิงสมัยใหม
ใชปากกาวาดภาพแทน พูกัน  เปนสีแสงสดใส นาดู )

ในการเลาเร่ือง              (ว. วินิจฉัยกุล  นํ าประวัติศาสตรมาเรียบเรียงเปนนิยาย  ทํ าใหเขาใจเห็น 
ภาพคนใน  ประวัติศาสตร  กฤษณา อโศกสิน สามารถเขียนนวนิยายโครง



เร่ืองไดดี   ผูกปมปญหาไดด ี   ชวนติดตาม  สกัดสันดานของมนุษยออก
มาตีแผศึกษา )

 ในการหวานลอมกันดวยเหตุและผลเชิงตรรกะ หรือวิจารณ
(ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์   ปราโมช  เขียนมากมาย หลากหลายรส   เปนนักวิจารณ
ที่เกง  (ซอยสวนพล)ู นักการเมืองท่ีปราศรัยไดเย่ียมยอด )

ในการสรางความขบขัน เพลิดเพลิน
(ม.ร.ว. คึกฤทธิ์  ปราโมช  มีอารมณขัน  (ลูกคุณหลวง  ฆาตกรรมกนครัว)

ในการชักจูง ใหทํ าตามที่บอกหรือสั่งสอน
(ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์  ปราโมช   เขียนมากมายหลากหลายรส   เปนนักวิจารณ
ที่เกง   เปนนักการเมืองทีปราศรัยไดเย่ียมยอด  (การตอตานสินคาญ่ีปุน
ตอตานอเมริกา และตอตานเผด็จการสมัยจอมพล ป. พิบูลสงคราม ) หรือ
(นวรัตน พงษไพบูลย  คือ นักเขียนที่มีความสามารถพิเศษ  ขอเขียน มีขอ
คิดเชิงปรัชญาใหนํ าไปคิดตอได)

 ความลุมลึกหรือลึกซ้ึงในการใชภาษา
จากการเรียงลํ าดับความลุมลึกหรือความลึกซึ้ง อาจกลาวไดวา ความลุมลึกในการรังสรรค

งานที่ตองใชความสามารถพิเศษ มีอยูประมาณ ๕ ระดับ ดือ
ระดับที ่๑    คือความความลุมลึกที่บุคคลทั่วไปที่เปนเจาของภาษาสามารถจะมีไดหากได

รับการฝกฝน   เชน เด็กทุกคนเคยถูกสอนใหเขียน คํ าขวัญวันแม  เคยแตงนิทาน  เคย(ถูกบังคับ)ให
โตวาที  เคยเลาเร่ืองขํ า หรือ  “สงมุข”  และเคยอานหรือเขียนตํ าราทํ ากับขาว หรือ บอกวิธ ีท ํา หรือ
วิธีการใชสิ่งของ

ระดับที ่๒  คือความความลุมลึกของความสามารถพิเศษเฉพาะตน เชนมีบางคนเทาน้ันท่ี
จะสามารถเขียนคํ าสดุดีท่ีเราอานแลวน้ํ าตาคลอ  หรือแตงเร่ืองส้ันไดดี     ฯลฯ

ระดับที ่๓  คือความความลุมลึกที่เปนความสามารถพิเศษที่สูงขึ้นไปอีกและสิ่งที่ท ําให
เกิดความลุมลึกคือความตอเน่ือง ความสมํ่ าเสมอ ในคุณภาพ และประมาณของผลงาน

ระดับที ่๔   คือความความลุมลึกที่เปนความสามารถพิเศษที่สูงขึ้นไปอีกกวาระดับที ่ ๓
โดยมีความตอเน่ือง   ความสมํ่ าเสมอในคุณภาพ  และประมาณของผลงาน  และเทคนิค   ตลอดจน
ความคิดริเริ่มและความคิดสรางสรรคในระดับที่สูงขึ้น    (รงค วงษสวรรค นาจะอยูระดับน้ี เพราะ
“ใชค ําคอนขางแปลก สรางสรรค    วิธีการเขียน ไมคอย   เหมือนนักเขียนอ่ืน”      แตขาดความตอ
เนื่องและความสมํ่ าเสมอในการพัฒนาแนวคิด หรือสาระ)



ระดับที ่๕   คือความความลุมลึกที่เปนความสามารถพิเศษที่สูงขึ้นไปกวาระดับที ่๔ โดย
มีความตอเน่ือง   ความสมํ่ าเสมอในคุณภาพ  และประมาณของผลงาน  และเทคนิค ตลอดจนความ
คิดริเริ่มและความคิดสรางสรรคในระดับที่สูงขึ้นไปอีก แตมีเกณฑที่สํ าคัญเพ่ิมข้ึนอีก  ๒ ขอ  คือ
มักจะมีปรัชญาแนวคิดแฝงอยู และแนวคิด หรืออารมณเหลาน้ีจะตองสามารถรับรูไดขามเช้ือชาติ
ผิวพรรณ หรือศาสนา ดังเชน มหากาพยมหาภารตะ หรือรามเกียรต์ิของอินเดีย  คัมภีรของศาสนา
ตางๆ

คุณภาพของภาษาท่ีใช
นักเขียนแตละคนจะมีแนวการเขียนเปนของตนเองและจะมีอิทธิพลตอการใชภาษาของ

สังคม   แตทุกคนจะตองมีความมาสารถเลือกค ํา กลวิธีในการเขียนมาสื่อสิ่งที่ตนเองตองการใหผู
อานรับรู ดงเชนที่มีคนกลาวชม วา

“นวรัตน พงษไพบูลย  คือนักเขียนที่มีความสามารถพิเศษสูงสุด
                         เพราะมีความสละสลวยในการเลือกค ํา  เขียนลงหนังสือพิมพบอยๆ

เขียนเปนประจํ า  และขอเขียนมีขอคิดเชิงปรัชญาใหนํ าไปคิดตอได….”

  ปริมาณของงานที่รังสรรค
ความยิ่งใหญจะเกิดขึ้นไดก็ตอเมื่อนักเเขียนมีผลงานที่มีคุณภาพพอสมควรดังค ําชมที่วา

 (ม.ร.ว.  คึกฤทธิ์  ปราโมช  เขียนมากมาย หลากหลายรส)
   (นวรัตน  พงษไพบูลย  คือนักเขียนที่มีความสามารถพิเศษ สูงสุด    เพราะมีความ

 สละสลวยในการเลือกค ํา  เขียนลงหนังสือพิมพบอยๆ    เขียนเปนประจํ า)
หรือ             กฤษณา  อโศกสิน  และ  ว วินิจฉัยกุล      เปนนักเขียนที่ฝมือใกลเคียงกันทางดาน

           คุณภาพ  แตกฤษณา   อโศกสิน   หยิบยกหลายแง   หลายมุมมาเลา     และมีความ
           สามารถทางภาษาสูงกวาทางดานความหลากหลายและความลุมลึกในการวิเคราะห
           อารมณ

ดังน้ัน หากเราศึกษาวิธีการใชภาษาของทานเหลานี ้ วาทานมีพรสวรรคหรือความสามารถ
ทางภาษาอยางไร  ก็จะเห็นแนวทางในการแสวงหา และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กและเยาว
ชนไทย



กลาวโดยภาพรวม  เราอาจสรุปความสามารถพิเศษทางภาษาไทยไดวา พรสวรรคทาง
ภาษาจึงม ี ๔  มิติ  กลาวคือ

- ในความหลากหลาย (Variety)
- ในความลุมลึก (Intensity)
- ในทางปริมาณ (Quantity)
- ในทางคุณภาพ (Quality)

ดังสรุปในภาพประกอบที ่๑   กลองพรสวรรคในภาษาไทย

ภาพประกอบที่ ๑    กลองพรสวรรคในภาษาไทย
(สํ าอาง หิรัญบูรณะ   ๒๕๔๒)



๑.๓  กรณีศึกษาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา
ที่กลาวมาแลวนั้น เราหมายถึงความสามารถพิเศษหรือพรสวรรคทางภาษาของผูใหญที่ได

พัฒนาเต็มที่จนกลายเปนเพชรที่ไดเจียรนัยแลวจนมีผลงานเปนที่ประจักษตอสังคม    แตจุดประสงค
ของงานวิจัยชุดน้ีตองการจะเสาะหาเยาวชนไทยที่มีศักยภาพอันแสดงออกถึงความสามารถพิเศษ
หรือพรสวรรคทางภาษาดังกลาว   เพื่อที่จะไดสรางหลักสูตรพัฒนาความสามารถนี้ใหเต็มที่เพื่อที่จะ
สรางบุคคลากรมาชวยพัฒนาประเทศชาติในดานตางๆ

ในยุคปจจุบัน   หลายคนตั้งค ําถามวา   ท ําไมเราไมมีนักปราชญทางภาษาไทยอยางพระยา
อนุมานราชธน  น.ม.ส.  มีแตนักเขียนเรื่องสั้นไมกี่เรื่องที่ชนะการประกวดซีไรทที่อาจจะไมมีงาน
เขียนอีกหลังจากไดรับรางวัลแลวท ําไมเวลามีการเสด็จประพาสตางประเทศ เราจึงตองอาศัยลาม
ชาวตางประเทศที่พูดภาษาไทยได เพราะเคยมาเรียนกับมหาวิทยาลัยในประเทศไทย)   ท ําไมเมื่อ
นายกชวน หลีกภัย ไปเยีย่มประเทศเวียตนาม เราตองอาศัยลามที่เปนคนลาวชวยแปลไทยเปนภาษา
ญวน และแปลภาษาญวนเปนไทย แลวเรารูไดอยางไรวาเขาแปลถูกตามท่ีเราตองการ  เม่ือเร็วๆน้ีท่ีมี
การจับตัวประกันที่สถานฑูตเมียนมา เราก็ตองอาศัยนักศึกษาพมาลี้ภัยมาเปนลามถายทอด

ดังน้ัน  จุดประสงคของงานวิจัยนี้คือการเสาะหาเด็กที่มีแววของพรสวรรคทางภาษา หรือ
ความสามารถพิเศษทางภาษา แลวนํ าเขามาเจียรนัยใหเปนเพชรน้ํ าหนึ่งที่จะไปท ําประโยชนใหแก
ประเทศชาติโดยมีการวางแผนอยางเปนระบบ

แวนทัสเซล - บาสกา (VanTassel-Baska.  ๑๙๙๖ : ๑๐๓-๑๑๐)  ไดรายงานผลการศึกษา
ของเบยลี่ที่ไดศึกษา  เดวิด  วัย  ๕  ขวบ  ที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาไวในหนังสือชื่อ  Literacy
Development in Verbally Talented Children  ดังน้ี

เดวิด  ๕  ขวบ
เด็กชายเดวิด  อายุ  ๕  ขวบ  อยูช้ันอนุบาล  แตในการทดสอบโดยใช  Woodcock-Johnson-

R  Tests  of  Academic  Achievement  (W-J-R)  ปรากฏวาเมื่อเรียงลํ าดับความสามารถของเด็กวัย
๕  ขวบ  ๖  เดือน  เดวิดอยูลํ าดับ  ๙๙.๙  ผลการทดสอบปรากฏวาเดวิดรูศัพทของเด็กชั้นประถมปที่
๖  และในการทดสอบความเขาใจในการอาน  เดวิดก็ควรอยูในชั้นประถมปที่ ๖  เชนกัน ถาหากให
เดวิดไปเรียน  ก.ไก  ข.ไข  กับเด็กอนุบาลดวยกัน  เดวิดจะเบื่อหนายเพียงใด  เดวิดตองการโรงเรียน
ที่มีที่ใหเขาไดอานสิ่งที่ทาทายความสามารถของเขา



คารา   ๖- ๙   ขวบ
ในหนังสือเลมเดียวกันของแวนทัสเซล - บาสกา  ก็ไดสรุปการศึกษาของเบยลี่ที่ไดศึกษา

คารา  ระหวางอาย ุ ๖ - ๙  ขวบ  ที่มีความสามารถทางภาษาที่สูงเกินกวาเด็กปกติวา
เม่ือ คารา  ๖  ขวบ  เธออยูชั้นประถมปที่ ๔  เรียนรวมกับเด็กอายุ  ๙ - ๑๐  ขวบ  เบยลี่

รายงานวา พบคาราคร้ังแรกในหองเรียนเม่ือคารา  อายุ  ๖  ขวบ  เม่ือใหนักเรียนในช้ันเขียนหัวขอท่ี
นาจะนํ ามาเขียนความเรียงได  จะเห็นความแตกตางระหวางหัวขอของเด็กปกติ  และหัวขอของคารา
ที่เปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษในการเขียน  ภาษาของคาราแสดงความสามารถในการใชโครง
สรางทางไวยากรณที่ซับซอน  ความสามารถในการใชคํ าคุณศัพท  และจ ํานวนคํ าขยายหัวขอที่จะ
เขียน อันบงถึงความคลองในการคิด  และความสามารถในการอธิบายขยายความคิดเปนเรื่อง  นอก
จากนั้นหัวขอที่คาราเขียนยังแสดงถึงความคิดที่แหวกแนวไปจากคนอื่นในหองเรียนเดียวกัน

 กมลทิพย  คนพบเมื่ออายุ  ๑๓  ป
ในระหวางที่ผูวิจัยไปศึกษาแนวทางการพัฒนาพรสวรรคทางภาษา  ณ  โรงเรียนไผทอุดม

ศึกษา  ทานอาจารยใหญไดนํ างานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมปที ่ ๒  ในโครงการหนังสอืลอยฟามา
ใหอาน  มีเร่ืองส้ัน  “บันทึกแหงมิตรภาพ”  ของ  กมลทิพย  วัย  ๑๓  ป  ท่ีโดดเดนมาก  เชน



งานของกมลทิพยสื่อความหมายของสุภาษิต  “เพ่ือนกินหางาย  เพื่อนตายหายาก” ดวย
ภาษางายๆ ของเด็กอันเปนรูปธรรม ลักษณะของประโยคที่สั้น บางครั้งขาดหาย บอกถึงความเหงา
ผิดหวัง  และขมขื่นเล็กๆ ในธรรมชาติของมนุษย  เทาที่ภาษาเด็กจะบอกไดโดยมีการเสียดสีอยาง
เบาๆ  ความลึกซึ้งในความคิดของเด็ก  และความตระหนักในความหมายและคุณคาของความเปน
เพ่ือนแท

โดยสรุป  กมลทิพยสามารถพูด  และเขียนตรงตามเปาหมาย  สามารถอธบิายอารมณ
และสถานการณไดอยางแจมแจงใหเห็นความผิดหวัง  ขมข่ืนจากการท่ีเพ่ือนๆ ทอดท้ิง  และความ
ซาบซึ้งในมิตรภาพ

 ’รงค  ๓-๔  ขวบ
หาขวบ  จะตองอานหนังสือใหพอฟงเปนประจํ า  เชน  น.ส.พ. ประชาชาติ

…เม่ืออายุหาขวบจะตองอานหนังสือใหพอฟงเปนประจํ า เชน น.ส.พ
ประชาชาต ิ  จํ าไดวาอาน  “อารยธรรม”  ไมออก  ตองเอาชายมุงคาบ
ไวในปาก  เพื่อใหเสียงพึมพัม  พอจะไดคิดวาอานออก

… เมื่อมาพักกับยายก็อานเรื่องจักษๆ วงศๆ ใหยายฟง  เชน  เร่ืองขุน
ชางขุนแผน  ปลาบูทอง  รามเกียรต์ิ  ลักษณาวงศ  ชอบมาก  รูสึก
สนุกดวย  ตอนน้ันอายุราว  ๖ - ๗  ขวบ  (ประถม ๑ - ๒)  หนังสืออ่ืน
ไมคอยมีอาน นอกจากเร่ืองจีน  เชน  ช่ันบอเหมา



…เม่ือผมตองเรียนวรรณคดีท่ีตัดมาเปนตอนๆ จึงเห็นวาไมสนุก
เพราะผมเคยอานทั้งเลมมาแลว

…ฉะนั้น  เม่ือผมตองเรียนวรรณคดีท่ีตัดมาเปนตอนๆ  จึงเห็นวาไม
สนุก  เพราะผมเคยอานทั้งเลมมาแลวทั้งนั้น

…แตวรรณคดีบางเร่ืองอยางอิเหนา  หรือพระลอ  ผมไมมีความอด
ทนที่จะอาน  ศัพทแสงมากมาย  ยอมรับวาไมรูเร่ืองเลย  อยางขุนชาง
ขุนแผนผมชอบและยังอานจนถึงทุกวันนี้  นับถือวาเปนวรรณคดี
สะทอนชีวิตคนไทยไดดีที่สุด  ใชค ํางายๆ ภาษาชาวบาน  ผมอาน
หนังสือมากมายหลายประเภท จนรูสึกวาอานหนังสือไมนอยกวาใคร

เราพบวา  ’รงค  มีความสามารถตั้งแตวัย  ๓ - ๔  ขวบ  โดยอานศัพทสูง  (อารยะธรรม)
ไวยากรณที่ซับซอน  (หนังสือพิมพประชาชาต)ิ  ’รงค  เขาใจในการใชระบบสัญลักษณในภาษาไทย
อยางคลองแคลว  ในขณะที่เด็กอื่นๆ  เพ่ิงจะเรียนอาน  ก. ไก  ข. ไข  เม่ือเขาเรียน  ’รงค  เร่ิมเขาสู
โลกของวรรณกรรม  ต้ังแตอายุ  ๖ - ๗  ขวบ (ชั้นประถม ๑-๒) สามารถอาน ลักษณาวงศ  ขุนชาง
ขุนแผน  มีสมาธ ิ  และจะอานไดเปนเวลานาน  ดังน้ัน  จึงนาเห็นใจวา  ’รงค  จะเบ่ือช่ัวโมงภาษา
ไทยเพียงใด  ที่ตองเรียนในสิ่งที่มิไดทาทายความสามารถของเขา  สาเหตุที’่รงคไมชอบวิชาภาษา
ไทย  เพราะขณะท่ีครูสอน  ก  ข  ค  ง  ใหนักเรียนคนอ่ืนๆ ’รงค ไดกาวไปสูโลกของขุนชางขุนแผน
ไปแลว

’รงค  วงษสวรรค  คือ  เด็กที่มีความสามารถพิเศษที่ระบบการศึกษาไทยไมเอื้อที่จะพัฒนา
และระบบน้ีเองท่ีไดหยุดย้ังการเจริญเติบโตทางภาษาของเขา  ซึ่งสอดคลองกับรายงานของสุมณฑา
พรหมบุญ  จากวารสารวิทยาศาสตร  ๒๕๓๖  ไดรายงานผลการวิจัย ในตางประเทศวา

๖๓%  ของผูติดยาเสพติดเปนเด็กปญญาเลิศ
๑๙%  ของคดีอุจฉกรรจมีนักโทษท่ีมี  IQ  สูงกวา  ๑๔๕
๗๘%  ของบุคคลท่ีโลกยอมรับวาเปนอัจฉริยะเปนผูมีปญหาดานการเรียน
๑๙%   ของนักเรียนที่เลิกเรียนกลางคันเปนเด็กที่อยูในกลุมนักเรียน  ๕%
ที่ท ําคะแนนไดสูงสุดในชั้นเรียน



๑.๔  ปญหาและความตองการ
กรณีของ รงค คือตัวอยางของสถานการณที่เด็กที่มีความสามารถพิเศษจํ านวนมาก

ประสบในระบบโรงเรีบน  ในการศึกษาโรงเรียนเอกชนแหงหน่ึงในกรุงเทพฯ ผูวิจัยพบวา มีเด็กที่มี
ปญหาในหองเรียนจนครูใหญตองอนุญาตใหไมตองเขาหองเรียน เพราะในหองเรียนเขาจะมี
พฤติกรรรมท่ีกาวราว  ไมสนใจในสิ่งที่ครูสอน  เอางานอ่ืนมาทํ า เพราะทํ างานที่ครูสั่งเสร็จแลวตั้ง
แตตอนที่ครูยังอธิบายวิธีการท ําใหเพิ่อนฟง  จะโพลงถามค ําถามทั้งๆที่ครูยังอธิบายไมเสร็จ  บาง
รายเถียงครูวาสิ่งที ่ พูดไมถูกตอง  คลาก (Clark.๑๙๙๒) ไดใหขอมูลในท ํานองเดียวกันในตาราง
แสดงลักษณะพฤติกรรม  และตัวบงชี้ความสามารถพิเศษทางภาษาดังนี้

ลักษณะ พฤติกรรม ตัวบงช้ีปญหา
อานมาก  อานหนังสือทุกประเภท อานมากใชหองสมุดเองไมตองสัง่ มุงม่ัน)  มักไมรับผิดชอบงานอ่ืนท่ีใหทํ า

ใชศัพทสูงเกินวัย สามารถส่ือความหมายท่ีตองการไดดี ชอบเดน  มักทํ าใหเพ่ือนรวมช้ันหม่ันไส

มีความตั้งใจสูง  สมาธิดี มุงมั่น  ถาลงมือทํ าแลวจะทุมเทใหงาน ไมชอบทํ างานตามตารางสอน  เวลาท ํางาน
อยากจะทํ าใหเสร็จ  ไมชอบหยุดเม่ือหมด
คาบ

อยากรูอยากเห็น  ความสนใจหลาก
หลาย  ทํ าหลายอยางพรอมๆ กัน

ชอบถามค ําถาม  มักตื่นเตนเวลาเกิดความ
คิดใหมที่เฉียบแหลม

รีบเรงท ํางานเร็ว  แตไมปราณีต  เรียบรอย

เรียนเกง  สอบไดคะแนนดีมาก เรียนดี ขีโ้ม  หลงตัวเอง  รูสึกวาคนอ่ืนนารํ าคาญ

ตาราง ๑.๒    ตัวอยางพฤติกรรมในหองเรียนของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา

ลักษณะของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษแตขาดการพัฒนา
ดังที่กลาวแลววา  หากความสามารถพิเศษหรือพรสวรรคน้ีไมไดรับการพัฒนา  หรือ

ระบบโรงเรียนไมเขาใจ  ความสามารถเหลานี้จะสรางปญหาใหแกเด็กที่มีพรสวรรคทันท ี  ดังเชน
ในกรณีของ  ’รงค  วงษสวรรค  คลากไดระบุอาการที่นากลัว  อันตราย  และเตือนผูสอนใหระวัง
และคอยดูพฤติกรรมของเด็กกลุมนี ้ ดังน้ี



อาการท่ีควรระวัง
๑.   มีความตองการจะเปนหน่ึงไมมีสอง
๒.   เบ่ืองาน  เกลียดการฝกซํ ้าซาก  สรางปญหาในหองเรียน
๓.   ไมรับผิดชอบกับงานอ่ืนๆ ที่ไมสนใจ
๔.   ข้ีโม  ชอบอวด  ชอบท ําใหเพ่ือนๆ หมั่นไส
๕.   แยงพูด  แยงตอบ  ไมเปดโอกาสใหเพื่อนในการสนทนา
๖.   ไมชอบเรียนตามตารางสอน
๗.   ท ําอะไรเรงรีบ  ไมรอบคอบ  ไมพัฒนาความเปนเลิศ
๘.   ไมยอมท ํางานกับเด็กคนอื่น
๙.    กลาวิจารณหรือทัดทานผูใหญ  กาวราว  ชอบทาทายผูที่มีอ ํานาจเหนือกวา
๑๐.  แกลงหรือทํ าใหคนอ่ืนเปนตัวตลก
๑๑.  ชอบยุงกับเร่ืองของคนอ่ืนๆ
๑๒. ชักน ําเพื่อนไปในทางไมดี
๑๓. มีเพ่ือนนอย  ไมเคารพกติกา  คือ  เช่ือม่ันในตนเองสูง

ตาราง ๑.๓    อาการท่ีควรระวังของเด็กท่ีมีพรสวรรคทางภาษา  แตขาดการพัฒนา

๑.๕  ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษา
พารค  (Parke.  ๑๙๘๙: ๑๘-๒๒)  กลาวเกี่ยวกับลักษณะของเด็กที่มีพรสวรรคและเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ  ดังน้ี
ลักษณะทางดานพุทธิปญญา  (Cognitive  Characteristics)  มีลักษณะดังนี้

๑. มีความสามารถสูงในการแปรคาสัญลักษณตางๆ  (An  advance  ability  to
     manipulate  symbols)
๒. มีความสามารถในการจ ําที่ไมธรรมดา  (Unusual  ability  to  remember)
๓. มีความสามารถในการกักเก็บขอเท็จจริงตางๆ มากมาย  (Large  storehouses  
      of  facts)  คือ  โดยท่ัวไปเด็กท่ีมีพรสวรรคจะรูจํ านวนของส่ิงของ  แตถาพวก
      เขาสนใจ  พวกเขาก็จะรูรายละเอียดในสิ่งเหลานั้นอยางลึกซึ้ง
๔. มีระดับความเขาใจเร่ืองตางๆ อยางทะลปุรุโปรง  (Unusally  deep  levels  of
     comprehension)
๕. มีสมาธิดีเยี่ยม  (Advanced  ability  to  concentrate)



ลักษณะทางจิตพิสัย  (Affective  Characteristics)  มีลักษณะดังนี้
๑. มีความรูสึกไวตอพวกเขาเอง คนอ่ืน  และสิ่งแวดลอมของพวกเขา  
     (Sensitivity  to  themselves,  others  and  their  environment)
๒. ชอบที่จะอยูกับผูใหญหรือเด็กที่มีอายุมากกวา (Preference to be with adults
      or old children)
๓. มีความมานะบากบั่นที่จะเห็นผลสํ าเร็จของงาน  (Intensity)
๔. เจาความคิด  เปนขุมทรัพยทางความรู  (Resourcefulness)  มีความสามารถใน
     การแกปญหาที่ยุงยากซับซอนไดดี
๕. มีความเปนผูนํ า  (Leadership  ability)

ลักษณะของเด็กที่มีความคิดสรางสรรค  (Characteristics  of  Creative  Student)   
มีลักษณะดังนี้

๑. มีสติปญญาสูง  (High  intelligence)
๒. มีธรรมชาติที่จะทดลองความคิดใหมๆ  หรือเร่ืองใหมๆ  อยูเสมอ  (Natural
     drive  to  explore  idea)
๓. มีสายตากวางไกลสามารถมองสิ่งตางๆ ในภาพรวมได (Ability to see things
     wholistically)
๔. ชอบงานที่ทาทายและแปลกใหม  (Chellenging  of  the  conventional)
๕. มีความคิดเปนของตนเอง  (Independent  thinking)
๖. ชอบความสนุกสนาน  ขี้เลน  (Playfulness)

๑.๖  การเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา
โดยสรุป ความสามารถพิเศษดานภาษา หมายถึงความสามารถของบุคคลในการฟง พูด

อาน เขียน ไดอยางมีประสิทธิภาพเหนือกวาบุคคลอื่นๆในวัยเดียวกัน  นอกจากน้ัน เรายังพบวาผูมี
ความสามารถพิเศษดานภาษาจะเปนผูที่มีความสนใจอยางจริงจัง ตอเน่ืองในเร่ืองเก่ียวกับภาษา มี
ทักษะสูงกวาเด็กที่อยูในวัยเดียวกันจนเห็นไดอยางเดนชัด และสามารถพัฒนาความสามารถในการ
ใชภาษาของตนไดอยางพลิกแพลง สรางสรรค ลึกซึ้ง และมีเอกลักษณเฉพาะตน

ผูวิจัยไดสังเคราะหลักษณะของเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาจากทฤษฎี
ทางภาษาศาสคร ของ  Ferdinand de Saussure,  Austen,  Van Ek, ทฤษฎีพัฒนาการมาแตก ําเนิดของ
Chomsky  Miller , Brown   ทฤษฎีกลยุทธในการเรียนภาษาของ  Krashen, Oxford   และ Chalmot



ทฤษฎีพหุปญญาของ  นักการศึกษาพิเศษ เชน  Carroll, Skehan, Garder, Van Tussel Basra, Rubin,
Clark   ในสวนที่เกี่ยวกับความสามารถพิเศษทางภาษา (verbal talent) และจากกรณีศึกษาเด็ก ทั้ง ๔
คน  ที่ไดกลาวถึงมาแลว   และศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพของเด็กและเยาวชนไดพัฒนาแบบสํ ารวจเด็ก
และเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา  ดังในตารางท่ี ๑.๔ และทานที่สนใจอาจใชแบบ
ส ํารวจน้ีสํ ารวจความสามารถทางภาษาของทานได (ดูรายละเอียด ในบทที ่๒ สวนวิธีการจะศึกษา
ไดไดจาก   ส ําอาง หิรัญบูรณะ  ๒๕๔ ๒ ,  ความสามารถพิเศษทางภาษา)



ตารางท่ี ๑.๔   แบบส ํารวจเด็กเกงภาษา

ช่ือ…………………………… โรงเรียน………………………………ช้ัน…………อายุ ……ป
ช่ือครูหรือผูกรอกแบบสํ ารวจ…………………………………….รูจักเด็กมานาน…..…ป
ในฐานะ ………………………………………. วันท่ีกรอกแบบสํ ารวจ…………………….

  *  ในกรณี ท่ี  ไมทราบ หรือไมมีขอมูล   ใหเวนวาง

ลักษณะความสามารถพิเศษทางภาษา นอยมาก นอย มบีาง มมีาก มีตลอด
เวลา

๑)  ชางเจรจา    ชางพูด      

๒) ชอบเลนกับภาษา เจาคารม      

๓)  สนใจ และชอบศึกษาที่มาของภาษา      

๔)  ลอเลียน หรือเลียนแบบวิธีพูดของคนอื่นไดดี      

๕)  ชอบเลนเกม หรือทํ ากิจกรรมทางภาษา เชนปริศนาอักษรไขว      

๖)  ชอบสรางศัพทหรือสํ านวนแปลกๆขึ้นใชเอง      

๗) ชอบทองและจํ าค ําศัพท ความจํ าด ีจํ าอะไรไดยาวๆ      

๘) ชอบสะสมบทประพันธคํ ากลอน เจาบทเจากลอน      

๙)  ชอบเลานิทาน      

๑๐)ชอบอานหนังสือ มีหนังสือติดตัวเปนประจํ า      

๑๑)รูและใชศัพทส ํานวนไดหลากหลาย      

๑๒)ชอบจดบันทึก      

๑๓)อานและเขียนไดเร็วกวาเด็กในวัยเดียวกัน      

๑๔) รูและจ ําบทประพันธ โคลงกลอนไดไวกวาเด็กในวัยเดยีวกนั      
๑๕) ชอบเขียน หรือแตงเร่ืองราวตางๆ เชน นิทาน โคลงกลอน สาร
คดี

     

๑๖) สามารถเรียนภาษาตางๆไดอยางรวดเร็ว      
๑๗) กลาเดา เวลาอานไมเดือดรอนถาไมรูทุกคํ า      

๑๘) อยากรูอยากเห็น  สนใจรอบดาน  หลากหลาย  มีขอมูล
มากมาย  เปนขุมทรัพยทางความรู

     

๑๙) เรียนภาษาจาก ทีวี วิดิโอ ภาพยนต      

๒๐)เขาใจเรื่องที่อานหรือฟงไดอยางรวดเร็ว และแจมแจง      

๒๑)สามารถเขาใจความหมายแฝงในเรื่องที่อานหรือฟงได      

๒๒)เขาใจและสามารถตีความหมายระดับนามธรรมและ
สัญลักษณได

     



๒๓) พูดไดเร็ว (หรือ แกแดด) กวาเพื่อนในวัยเดียวกันชอบอยู
กับผูใหญหรือเด็กที่อายุมากกวา

     

๒๔) รูจักใชถอยคํ าที่เหมาะสมในการพูดและเขียน      

๒๕) พูดและเขียนแสดงความคิด หรือบอกความตองการหรือ
ความรูสึกของตนเองใหผูอื่นเขาใจไดชัดเจน

     

๒๖) สามารถอธิบายหรือบรรยายความหมายของสิ่งตางๆได
อยางชัดเจน โดยใชถอยค ํารัดกุม เหมาะสม

     

๒๗) รูจักใชการเปรียบเทียบเพื่ออธิบายใหเขาใจความหมายได
อยางชัดแจง

     

๒๘) มีอารมณขัน  ชอบความสนุกสนานมีความสามารถใน
การเลาเรื่องไดอยางสนุกสนานนาติดตาม

     

๒๙) สามารถวิจารณอยางสรางสรรคจากเรื่องที่อานหรือฟงได      

๓๐) สามารถเสนอแนวคิดใหมๆจากเรื่องที่อานหรือฟงได      

๓๑) ใชภาษาท่ีทํ าใหเกิดจินตนาการไดอยางแจมแจงและมีสีสัน      

๓๒)ใชค ําบรรยายที่ท ําใหเห็นความงามและแสดงถึงอารมณที่
ละเอียดออนได  มีความรูสึกไวตอคนอ่ืน  และสิ่งแวดลอม

     

๓๓) มีภาวะผูนํ า  มีความคิดเปนตัวของตัวเอง เจาความคิด      

๓๔) ชอบอะไรที่ซับซอน  ทาทาย  แปลกใหม      

๓๕) ใชภาษาสละสลวย ลึกซึ้ง งดงาม และกาวหนาเกินวัย      

๓๖)  สามารถแตงเรื่องราวที่ซับซอน พิศดาร เต็มไปดวย
จินตนาการ

     

๓๗) ประสบความส ําเร็จในการพูดหรือโตวาท ีแสดง
วาทศิลปไดเยี่ยมยอด

     

๓๘) ประสบความส ําเร็จในการดนกลอนสด ลํ าตัด เพลงฉอย
ฯลฯ

     

๓๙) สามารถแตงบทกวีนิพนธไดถึงระดับมืออาชีพ
รวมคะแนนในแตละแถว
คูณดวยน้ํ าหนัก        ๑       ๒       ๓       ๔        ๕
รวมผลคูณในแตละแถว
รวมท้ังหมด
เกณฑ ความสามารถพิเศษ
            ๒๐๐-๑๘๐   สูงมาก                    ๑๖๐-๑๗๙   สูง
            ๑๔๐-๑๕๙   ปานกลาง                ๑๒๐-๑๓๙  มีบาง
            ๑๐๐-๑๑๙    สูงกวาคนทั่วไปเล็กนอย

                                                                                                                ส ําอาง หิรัญบูรณะ       อุษณีย โพธิสูข    ๒๕๔๒
                                                                                        ศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพของเด็กและเยาวชน  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ



การเลือก (Screening )  และการคัดแยก (Identification)
เมื่อกลาวถึงการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา คํ าถามที่มักจะมีผูถามเสมอ คือ ใคร

คือผูมีพรสวรรคทางภาษาเรารูไดอยางไร มีเคร่ืองมืออะไรวัด เราตางคาดหวังวาจะมีเคร่ืองมือท่ีมา
ชวยเราใหรูวาใครมีพรสวรรคทางภาษา แตจนปจจุบัน นักการศึกษา นักภาษา นักวัดผล นักจิตวิทยา
ฯลฯ ก็ยังไมสามารถสรางเครื่องมือสํ าเร็จรูปมาวัดไดอยางเหมาะสม  เพราะความสามารถพิเศษทาง
สมองของมนุษยเปนสิ่งละเอียดออน ซับซอนและพิศดาร  ที่มีรูปแบบไมคอยจะซํ้ ากัน  แตการคัด
เลือกเด็กเขาโครงการก็สามารถท ําไดโดยใชกระบวนการที่หลากหลายดังที่จะกลาวถึงตอไป   

การคัดเลือกเด็กเขาโครงการ  ควรทํ าทุกปท้ังโรงเรียน อยางตอเน่ือง เพราะเด็กบางคนแสดง
ความสามารถอยางชัดเจนตั้งแตยังเยาว ในขณะที่เด็กบางคนมาแสดงภายหลัง  (Late bloomers)  บาง
คนก็เกงหลายทาง บางคนก็เกงทางเดียว  และขณะนี ้  รัฐไดเห็นความจํ าเปนในการพัฒนาการศึกษา
ส ําหรับเด็กและเยาวชนที่มีศักยภาพและความสามารถพิเศษ และคณะรัฐมนตรีไดอนุมัติ โดย
หลักการแผนพัฒนาการศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  ที่ส ํานักงานคณะ
กรรมการการศึกษาแหงชาติ  (๒๕๔๑ : ๑-๓)  ไดนํ าเสนอเม่ือวันท่ี ๑๑  มกราคม  ๒๕๔๒ ให

“… เด็กและเยาวชนที่มีศักยภาพและความสามารถพิเศษ…ใหไดรับการ
พัฒนาใหเต็มที่     เพือ่เสริมใหความสามารถพิเศษเปนท่ีประจักษ  และมีการ
แสดงออกอยางเต็มที ่  รวมท้ังใหมีการเรียนรูแบบรุกและมีพลวัต  เด็กและ
เยาวชนเหลานี้ตองการความชวยเหลือ  โดยเฉพาะการกระตุนทางความคิด
และการไดรับบริการที่สงเสริมความสามารถพิเศษของตน  รวมท้ังการสราง
เสริมแรงจูงใจใหใฝรูอยางกาวหนา”



บทที่  ๒
ปรัชญา  วิสัยทัศน  และกรอบทฤษฎี

๒.๑   ปรัชญาและวิสัยทัศนของรัฐในการพัฒนาเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ
ทางภาษา

ส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ  (๒๕๔๑ : ๑-๓)  ไดก ําหนดแผนพัฒนาการ
ศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  ดังน้ี

หลักการและเหตุผลท่ีมีแผนพัฒนาการศึกษาสํ าหรับเด็กและเยาวชน
การจัดการศึกษาที่ผานมา  เปนการสอนตามหลักสูตรท่ีเนนเน้ือหาวิชาการเพ่ือ

การสอน  โดยคํ านึงถึงธรรมชาติ  ความสนใจ  และศักยภาพของผูเรียนเพียงเล็กนอย  เด็กและเยาว
ชนที่มีศักยภาพและความสามารถพิเศษสวนใหญไมไดรับบริการพัฒนาใหเต็มที่

สังคมไทยไมเปนสังคมที่สงเสริมใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  ไมสงเสริมใหมี
การคิดคน  โดยเห็นคุณคาของตนเอง  เปนเหตุใหเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษไมสามารถ
พัฒนาตนเอง  เปนเหตุใหตองมีบริการเบ้ืองตน  เพื่อเสริมใหความสามารถพิเศษเปนที่ประจักษ
และมกีารแสดงออกอยางเต็มท่ี  รวมทั้งใหมีการเรียนรูแบบรุกและมีพลวัต  เด็กและเยาวชนเหลานี้
ตองการความชวยเหลือ  โดยเฉพาะการกระตุนทางความคิด  และการไดรับบริการที่สงเสริมความ
สามารถพิเศษของตน  รวมท้ังการสรางเสริมแรงจูงใจใหใฝรูอยางกาวหนา  บางคนก็เขาใจผิดวา
เด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษแลว  จะตองฉลาด  เรียนเกง  และแสดงออกซึ่งความฉลาด
ตลอดเวลา  แตความจริง  คือ  ความสามารถพิเศษมีหลากหลายรูปแบบ  และบางทีเด็กก็ไมกลา
แสดงออกถาบรรยากาศและสังคมไมเอื้อ  จึงกลายเปนความสามารถพิเศษที่ซอนเรนที่อาจกอใหเกิด
ปญหา  และมีความเขาใจผิดวา  เด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษมีสิทธิพิเศษอยูในตัวแลว
และไมจํ าเปนตองมีบริการพิเศษอ่ืนๆ  แตถาสังคมไมจัดบริการใหจะกลายเปนเด็กดอยโอกาสอีกรูป
แบบหน่ึง  ยิ่งไปกวานั้น  อาจมีความรูสึกกดดัน  อาจมีความรูสึกวาลมเหลวและไมมีคุณคา  กลาย
เปนเด็กที่มีปญหาอีกประการหนึ่งและอาจสรางปญหาแกสังคมไดในที่สุด

ดวยเหตุน้ี  จึงเปนเร่ืองสํ าคัญและจ ําเปนอยางยิ่ง  ที่จะตองมีแผนพัฒนาการศึกษา
ส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  เพื่อก ําหนดทิศทางและระบบการท ํางานท่ีเอ้ือตอการ
พัฒนาศักยภาพของบุคคลใหถึงที่สุด



นโยบาย
รัฐและสังคมมีหนาที่สงเสริมและสนับสนุนการพัฒนาเด็กและเยาวชนทุกคน  

โดยเฉพาะกลุ มผูมีความสามารถพิเศษใหสามารถพัฒนาจนบรรลุศักยภาพสูงสุดของแตละคน  
พรอมทั้งมีคุณธรรมและเจตคติที่จะรับใชสังคม

วัตถุประสงคของแผนพัฒนาการศึกษาสํ าหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถ
พิเศษ  (แผนพัฒนาการศึกษาเด็กและเยาวชน.  ๒๕๓๑ : ๑-๓)

•  เพ่ือพัฒนาใหมีความคิดสรางสรรค  ความคิดริเร่ิม
•  เพ่ือใหรูจักและเขาใจตนเอง  เพื่อนมนุษย  สังคม  และโลกอยางถองแท
•  เพื่อก ําหนดแนวทางและมาตรการสงเสริมการพัฒนาเด็กและเยาวชนผูมีความ
    สามารถพิเศษในสาขาตางๆ  ใหสามารถพัฒนาตนเองไดอยางสมบูรณ  และ
    เต็มศักยภาพ
•  เพื่อสรางสรรคกลุมบุคคลที่มีความสามารถพิเศษ  ใหเกิดข้ึนอยางตอเน่ืองและ
    จริงจังในประเทศไทย

ในแงการปฏิบัต ิ  ผูเขียนพบวา  เราจํ าเปนตองใหโอกาสในการพัฒนาความสามารถ
พิเศษทางภาษาใหแกเด็กทุกคน เพราะเด็กทกุคนควรไดรับโอกาสท่ีจะพฒันาความสามารถทุกๆ
ทางไปสูระดับที่สูงกวาระดับเดิมของตนไปเร่ือยจนไปสูระดับที่เขาสามารถจะพัฒนาไดสูงสุด  
เพราะ

๑. ความสามารถของเด็กนั้นมีความแตกตางกันทั้งในดานปริมาณและคุณภาพ
และไมเปนการยุติธรรมที่จะใชระบบการสอบ  หรือคะแนนรวมใน  IQ  Tests  มาเปนตัววัดความ
สามารถ  และสติปญญาของเด็ก

๒. ในระบบการศึกษาปจจุบันของไทย  ครูผูสอนจํ าเปนท่ีจะตองปรับการสอน
ของตนใหเขากับนักเรียนสวนมาก  มิฉะนั้น  นักเรียนที่เกงมาก  หรือนักเรียนท่ีออนมาก  จะถูกครู
ละเลยไมใหความสนใจลักษณะการสอนเชนนี้จะท ําใหเราสูญเสีย  กวีเอก  นักประพันธ  ลาม  นัก
เขียนบทละคร  นักพูด  นักการเมือง  และอัยการ  ที่นาจะไดเกิดในวงการไปเปนจ ํานวนมาก

๓.  ตามทฤษฎีการศึกษาปจจุบัน  การศึกษามีหนาที่ดึงความสามารถสูงสุดออก
มาจากตัวเด็ก  แตเราพบวาระบบการเรียนการสอนในหองเรียนน้ันสรางนักเรียนท่ีชางคิด  ชาง
วิเคราะห  (Reflexive and Analytical Learners) และทอดทิ้งเด็กที่คอนขางจะกระฉับกระเฉง วองไว
ชอบทดลอง ชอบทาทาย เพราะบรรยายกาศอันเขมงวดของหองเรียน (ส ําอาง หิรัญบูรณะ  ๒๕๔๒)



๒.๒ กรอบทฤษฎี
กรอบทฤษฎีทางภาษา
คุณสมบัติของภาษา
เฟอรดินานด เดอ โซสซูวร (Ferdinand De Saussure. ๑๙๕๙:๖๕-๗๓) ไดเนนวา
๑. คํ าในภาษานั้น  ประกอบดวย  องคประกอบ ๓  สวน  คือ

- สัญลักษณ  (Sign)
- สิ่งที่เปนตัวแทนของสัญลักษณ  (Signifier or sound - image  
   association)
- ความหมายของสัญลักษณ  (concept หรือ Signifier)

๒. ความสัมพันธระหวางอักษร/เสียง สัญลักษณที่ใชแทนความหมายใน
      ภาษานั้นเปนเรื่องที่ไมมีเหตุและไมมีผล เปนระบบท่ีผูใชภาษาตอง

   ยอมรับ
๓. ภาษาเปนระบบ  (Language  is  a  system.)  มีกฎเกณฑที่มีตรรกะใน   

 ตนเอง ภายใตระบบในภาษา  ระบบเหลาน้ีเจาของภาษามักจะไม
 ตระหนัก  จนกวาจะมีการวิเคราะหออกมาโดยนักภาษาศาสตร  แตถึงเจา
 ของภาษาจะบอกไมได แตเขาก็รูกฎ
๔. ภาษา  คือ  การคิดอยางมีระบบที่มีเสียงเปนเคร่ืองแสดงออก  (Language  

  is  organized  thought  coupled  with  sound.)
                          ๕. ภาษาเปนสิ่งมีชีวิต มีความเปนพลวัต (Language is dynamic) ตายได 

      เปลี่ยนแปลงได และเกิดสิ่งใหมๆได  โดยมีสังคมเปนเจาของ  สิ่งที่นัก
  ภาษาศาสตรรุนเดิมเรียกวา “วิบัติทางภาษา” อาจจะเปนนวัตกรรมที่   
  สรางสรรคก็ได

กรอบทฤษฎีหนาท่ีทางภาษา  (ภาษาเพ่ือการส่ือสาร)
นักภาษาศาสตร ไดพัฒนาทฤษฎ ี หนาที่ทางภาษา จากทฤษฏีของออสติน

(Austin, J. ๑๙๑๒)  และไดวิเคราะหวา ภาษามิไดเปนเพียงอักษรในหนังสือ  ภาษามีคนพูด มี คนฟง
และมีสารที่ตองการจะสื่อ กาลเทศะเปนสิ่งส ําคัญในการสื่อสารในการสื่อสารภาษาถูกน ํามาใช เพ่ือ
ประโยชน ดังตอไปน้ี



๑.  การสรางมนุษยสัมพนัธ  (Socializing)
๒. การขอหรือใหความคิดเห็นท่ีเปนขอเท็จจริง
๓. การขอหรือใหความคิดเห็นที่เกิดจากการใชอารมณความรูสึก  
      (Asking  for  and  giving  emotional  information)
๔. การขอหรือใหความคิดเห็นที่เกิดจากการพิจารณาไตรตรองโดยใช  
      เหตุผลและปญญา (Asking for and giving  intellectual  information)
๕. การขอหรือใหความคิดเห็นที่เกิดจากการพิจารณาไตรตรองโดยใช
      เหตุผลทางจริยธรรม ศีลธรรม และศาสนา (Asking for and giving 
      moral information)
๖. การใชภาษาเพื่อทํ าใหผูอ่ืนปฏิบัติตามที่ตนตองการ (Getting thing  
     done)

ดังรายละเอียดที่ผูเขียนเคยกลาวไวแลวใน  ภาษาศาสตรส ําหรับครู  (ส ําอาง
หิรัญบูรณะ  ๒๕๓๒  เอกสารคํ าสอนมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  หนวยการสอนที ่ ๑๒.๒๗)

ทฤษฎีพัฒนาการแตกํ าเนิด  (Nativist  and  Innate  Theory)  ของชอมสกี
ทฤษฎีพัฒนาการที่มีมาแตกํ าเนิดของชอมสกีน้ันเปนการศึกษาขบวนการในจิต

และสมองของคนวาทํ าหนาที่อยางไร  ซึ่งเปนความสนใจของนักจิตภาษาสาสตรกลุมชอมสก ี เชน
Miller และ Galanter  ซึ่งมีความเห็นไมสอดคลองกับกลุมพฤติกรรมนิยมของ  Skinner  ท่ีเช่ือวา
พฤติกรรมทางวาจาเกิดจากความสัมพันธเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรา  หรือส่ิงกระตุน  (Stimulus)  กับ
การตอบสนอง  (Response)  ในขณะที่กลุมชอมสกีกลับมีความคิดวาในการแสดงออกดวยพฤติ
กรรมทางวาจาของมนุษยนั้น  สมองมีความส ําคัญและท ําหนาท่ีคลายกับเคร่ืองคอมพิวเตอรท่ีจะ
ท ํางานไดก็ตอเม่ือมีการวางแผน  หรือต้ังโปรแกรมใหมันทํ างาน  มนุษยเราพูดได  เพราะถูกวาง
โปรแกรมมาแลวโดยแตกํ าเนิด  คือ สมองมนุษยถูกสรางมาใหมีเครื่องมือท ํางานดานภาษาที่เรียกวา
LAD (Language Acquisition  Device)  (มีรายละเอียดเปนภาษาไทยใน  ศรีวิไล  ดอกจันทร
(๒๕๒๘ : ๙๐-๙๓)

ดวย  LAD  น้ีเด็กจึงเรียนภาษาไดอยางรวดเร็ว  คือ  อายุประมาณ  ๒  ขวบ  เด็กก็
จะรูภาษา  (แมวาอธิบายกฎเกณฑไมได)  พูดไดเปนประโยคท่ีอาจจะมีแค  ๒ คํ า  และไมชาก็จะ
สามารถออกเสียงในภาษาทุกภาษาในโลกได  หากสิ่งแวดลอมอ ํานวย

สมองกับพัฒนาการทางภาษา



มนุษยทุกคนเกิดมาพรอมดวยเครื่องมืออันวิเศษในรางกายที่พรอมที่จะพูด 
หรือฟงภาษาใดๆ  ในโลกน้ีออก  ที่เรียกวา LAD  หรือ Language Acquisition Device  เชน
พอแมคนไทย ไปท ํางานอเมริกา มีลูก 3 คน ทุกคนก็เลยพูดอังกฤษปรอ   พูดไทยไมไดเลย
จนคณะครุศาสตรของจุฬาฯ ตองไปตั้งโครงการสอนภาษาไทยเด็กไทยที่พูดไทยไมได
ที่ลอสแองเจลลิส

และเมืองไทยก็มีลูกครึ่งจํ านวนมากท่ีหนาตาเปนอเมริกัน  แตสปกอิงลิช
ไมรูเร่ือง  แตสามารถดาเปนภาษาไทยไดทั้งแสบทั้งคัน

เด็กทุกคนเกิดมาพรอมที่จะเรียนภาษาใดๆ ก็ไดในโลกนี้ เพราะมีเคร่ืองมือรับภาษา
อยูในสมอง  แตการรับภาษาตองมีการปอนภาษาเขาไปกอน โดยใหเด็กไดยิน ไดฟง ได
ทดลองพูด และตอมา
ภายหลังก็จะโยงภาษาพูด เขาสูการถอดรหัสเปนภาษาอาน  และภาษาเขียนตอไป

พัฒนาการทางภาษาของเด็กจึงขึ้นอยูกับปจจัยปอน และสภาพแวดลอมของเด็ก
เด็กท่ีหูหนวก ยอมจะพูดไมไดตามธรรมชาติ เพราะเคร่ืองมือในการรับ

ภาษา (หู) ชํ ารุด
พอแมที่พูดเกง และมีความสัมพันธใกลชิดกับลูก  จะมีลูกที่พูดไดเร็ว และ

พูดเกง
พอแมที่พูดเกง และมีความสัมพันธใกลชิดกับลูก จะมีลูกที่พูดไดเร็ว พูด

เกง ฉลาด (เพราะภาษาเปนเคร่ืองมือสํ าคัญที่ชวยใหคน “คิด” ได  เน่ืองจากมีปจจัยปอน
คอยกระตุนและสงขอมูลเปนอาหารตลอดเวลาใหสมองในสวนที่ทํ างานเกี่ยวกับการรับ
ภาษา)

พอแมที่สรางใหเกดิปจจัยปอนภาษาอังกฤษเขาสูสมองของลูกใหลูกไดฟง 
ไดอาน ไดพูด และไดเขียนภาษาอังกฤษตลอดเวลา ก็จะท ําใหลูกมีความสามารถทางภาษา
อังกฤษ  ยิ่งถาเด็กมีแววทางดานนี ้ ก็จะสามารถพัฒนาใหเขาสามารถใชภาษาได 2 หรือ 3
ภาษา

สมองสวนที่ส ําคัญที่สุดคือ นีโอคอรเทกส ที่เปนผิวของสมองอยูใตหัวกระโหลก
และท ําหนาที่ประสานงานระหวางความคิด หรือสติปญญา กับ ประสาทการรับรูและความ
ทรงจํ า

นิโอคอรเทกสน้ีแหละเปนตนกํ าเนิดของการใชความคิด  สติปญญา
จินตนาการ และความคิดสรางสรรค



เม่ือปลายศตวรรษท่ี  19  นักวิทยาศาสตร  2 คน ไดคนพบการท ํางานของ
สมองในสวนที่เกี่ยวของกับการใชภาษา
  บรอคกา (Broca)  พบวาคนที่สมองซีกซายในสวนที่เรียกวา Broca ’s area  ถูก
ท ําลาย  เขาจะมีปญหาในการพูด  กลาวคือ คนไขกลุมนี้จะพูดไดแตค ํานาม และกริยาแตค ํา
ที่เรียกวา  function words เชน  the , is ,with, and, here

เราจึงสรุปไดวา ในขณะที่ นีโอคอรเทกส เปนตัวสรางความคิด (คํ านาม
กริยา คุณศัพท
 วิเศษณ หรือ ( content words)  บริเวณ  Broca ‘s area  น้ีเปนตัวกํ ากับไวยากรณหรือโครง
สรางของภาษา อันเปนตัวเช่ือมหรือสรางความสัมพันธใหเกิดข้ึนระหวางความคิด 2 เร่ือง
เชน ระหวางค ํานาม 2 คํ า ( คือ คํ าบุรพบท) หรือระหวางคํ านาม และกริยา (ไวยากรณการก)
หรือและกลุมคํ าท่ีเปนประโยค 2 กลุม ( คํ าสันธาน) เปนตน

สวน เวอรนิก   (Wernicke)   คนพบวา  ผูที่สมอง สวนที่เรียกวา
Wernicke’s area   ถูกท ําลาย  จะมีปญหาอีกแบบหนึ่งคือแมวาจะพูดไดด ี คลอง  ถูก
ไวยากรณ  แตคํ าพูดของเขาจะไมมีความหมาย คือภาษาที่เขาใชจะขาดความสัมพันธ
ระหวางภาษาที่ใชกับโลกแหงความจริง  กลาวคือ บริเวณน้ีเปนตัวเช่ือมโยงระหวางความ
คิด และความเปนจริงในโลกภายนอก (ความสัมพันธระหวางรูป
และ นาม)

 เมื่อสมองสวนนี้ไมท ํางาน การพูดของเขาจึงไมสัมพันธกับความคิด  อัน
เปนลักษณะของการขาดสติสัมปชัญญะ เชน อาการของคนเมา หรือ  คนชรา ท่ีตองการพูด



อยางหน่ึง แตกลับพูดอีกอยางหนึ่งทํ าใหผูฟงเกิดความสับสนวาจริงๆแลวเจาตัวตองการพูด
วาอะไรกันแน  ลักษณะเชนนี ้ก็เปนอาการของคนโรคประสาท  และคนที่พิการทางภาษา

ตัวอยางภาษาของคนท่ีมีปญหาในบริเวณ เวอรนิค
“Well this is….Mother  is away   here working
  her way out of here to get her better…”

สรุป
เม่ือเราตองการพูดส่ิงท่ีเราคิดในใจ  ความคิดจะเกิดในบริเวณนีโอคอร

เทกส เปนภาษาใจ ที่จะถูกสงไปที ่ Wernicke’s area เพ่ือท่ีจะสรรหาคํ าในภาษาที่เราจะใช
เม่ือไดคํ าท่ีแสดงความคิดท่ีเราตองการแลว คํ าเหลานี้ก ็ จะถูกสงผานเสนประสาทไปยัง
Broca’s area   เพื่อจัดกลุมค ําเหลาน้ีเรียบเรียงเปนรูปประโยคในภาษาท่ีเราตองการ  จากนี้
สมองจะสรางคํ าสั่งลํ าดับของเสียงที่ตองการใชในการสรางประโยคแลวสงไปยังสมองคอร
เทกสสวนที่ควบคุมการท ํางานของอวัยวะที่ใชในการเปลงเสียง ใหเปลงออกมาเปนคํ าพูด

                                              กระบวนการพูด
        ความคิด   ➨➨➨➨    คํ า..     ➨➨➨➨    เสียง     ➨➨➨➨    อวัยวะในการเปลงเสียง
             Wernicke’s Area        Broca’s area        Cortex

สมองขวา -การคดิ การถอดรหัส การตคีวามสัญลักษณ
ตอมา  Hughling Jackson พบวา ถาสมองซีกขวาถูกทํ าลาย คนไขจะมีอาการพูด

ตะกุกตะกัก พูดซํ้ าเหมือนเปดเทปซ้ํ าๆ    การพูดจะใชเสียงที่ไมบงบอกอารมณ  ฟงดูนากลัว
ไมเขาใจการพูดประชด  คํ าถามที่ไมใชประโยคค ําถาม   การขอรองทางออม  อารมณขัน
อุปมาอุปมัย

ทั้งนี้หมายความวา สมองขวาน้ันเปนตัวถอดรหัส หรือแปลสัญลักษณ ที่
ท ําใหเราเขาใจความหมายแฝง หรือความหมายโดยนัย

แจคสันยกตัวอยางวา   ประโยค

   The lobster at eighfteen is about to blow a fuse



น้ันดูจะไรความหมาย ฟงดูเหมือนคนพูดสติไมดี  แตประโยคดังกลาวจะมีความหมายทันที
ถาเราบอกวา   เปนค ําพูดของหัวหนาพนักงานเสริฟในรานอาหาร ท่ีกํ าลังมีลูกคาเต็มที ่ เขา
มาบอก  พนักงานท่ีดูแล
โตะ 18  วา

ลูกคา (ของเธอ) ท่ีส่ังกุงใหญท่ีโตะ 18 กํ าลังจะอาละวาด แลวนะ (เพราะอาหารมา
ชามาก)

การเรียนรูภาษาของเด็กน้ันเปนผลจากการทํ างานของสมองหลายสวน  โดยมี
กระบวนการดังนี้

      กระบวนการอาน/ ฟง -  พูด เขียน

สมองที่ท ําหนาท่ีมองเห็นน้ัน  คือ  A สมองสวนที่อยูปลายสุดของ
Occipital lobe ถาสมองสวนนี้ไมท ํางาน   เด็กจะมีปญหาในการเห็น โดยทํ าหนาที่รวมกับ
B ที่ควบคุมความสามารถในการแปลรหัสภาษาภาพ ใหเปนความหมาย   ถาเด็กมีปญหาใน
สมองสวนนี ้จะมีปญหาในการอาน  เชนในกรณีของเด็กท่ีเปน Dyslexia ที่ไมเห็นตัวอักษร
บนแผนกระดาน แตจะเห็นมันลอยไปลอยมากลับหัวกลับหาง



สมองสวนที่ไดยินสวนที่รับผิดชอบเรื่องการไดยิน คือ C เทมโพราล โลป ท่ีจะ
พัฒนาจนใชการไดเม่ือเด็กอายุประมาณ 4 เดือนคร่ึง  ถาสมองสวนนี้ไมท ํางานเด็กจะไมได
ยิน หูหนวก และเมื่อไมไดยินแกก็จะไมสามารถแปลคลื่นเสียงใหเปนความหมายได  และ
เพราะไมสามารถสงตอขอมูลไปใหสมองสวนที ่ D 2  ที่ท ําหนาที่ควบคุมการเคลื่อนไหว
ของปากและของรางกาย    แกก็จะเปนใบ เพราะกระบวนการรับภาษาถกูตัด

วงการแพทยระบุวา สมองสวนนี ้สราง “แผนท่ี” ส ําหรับรับเสียงที่แตกตาง
กัน และพอ 5 ปไปแลว “แผนที่รับเสียง นี้จะสมบูรณ  เด็กจะไดยินเฉพาะเสียงในภาษาแม
เชน เด็กอังกฤษจะสรางจุดบนแผนที่ภาษาในสมองรับเสียงไวส ําหรับรับ เสียง /sh/  และ
/ch/  แตเด็กไทยสรางไว แผนท่ีไวรับแตเสียง / ช  tch  /   เด็กไทยจึงไมไดยินเสียง  /sh/   ใน
คํ าวา  shy  shop shock    ก็เลยออกเสยีงไมได ถาไมไดรับการฝก เปนพิเศษ

นอกจากน้ี เด็กไทยจ ํานวนมาก ยังมีปญหาในการแยกเสียง ร เรือ และ ล
ลิง   (เพราะพอแมก็มีปญหาเชนกัน)  หรือฝร่ังจะฟงเสียงวรรณยุกตไมออก แตคนไทยจะเกง
มากเร่ืองน้ี   ดังน้ัน ถาสมองไมแยกเสียงไว ภายใน 5 ป เจาตัวจะไมสามารถไดยินความแตก
ตางของเสียงดังกลาวได  หากมิไดรับการฝก สมองสวนที่ท ําหนาที่รับคลื่นเสียงสงตอใหนี
โอคอรเทกสแปลความหมายคือ สมองลิมบิก

  สมองสวนที ่ D 2  ที่ท ําหนาที่ควบคุมการเคลื่อนไหวของปากและของรางกาย
พอเด็กอาย ุ  5 เดือน  สมองสวนนี้จะเริ่มท ํางาน เด็กก็จะเริ่มขยับปาก   ลองท ําเสียงตางๆไป
เร่ือยๆ   ตั้งตนที่เสียงที่เกิดจากฐานริมฝปาก  เชน ปาปะ  ปาปะ   มามะ   มามะ เสียงที่เกิด
จากฐานปุมเหงือก  - จาจะ  จาจะ    (ฐานฟนยังท ําไมไดเพราะฟนยังไมขึ้น  )

สมองสวนที่ท ําหนาที่เขาใจ และ คิด   คือ สมองสวนหนา ดานซาย D 1  นีโอคอร
เทกสที่อยูหลังหนาผากลึกลงไป 1 น้ิว    สมองสวนนี้เปนสวนที่ส ําคัญมากในการวางแผน
ลวงหนา การคาดเดา การคิดวิเคราะห สังเคราะห  และจินตนาการ  โดยสมองซายจะดูแล
การคิดเชิงตรรกะ  อยางมีเหตุมีผล  ความเขาใจ  การวิเคราะห  การใชภาษาส ําหรับการสื่อ
สารทั่วไป  การคาดการณ การค ํานวณ  สวนสมองซีกขวาจะควบคุมดูแลความจํ า การตี
ความและการถอดสัญลักษณ  การสงัเคราะห  การวิจารณและการประเมินคา ความคิดสราง
สรรค จินตนาการ   และการสื่อความหมายในระดับสูงผานการใชเสียง
( สัมผัสสระ และ พยัญชนะ  จังหวะ ท ํานอง ฉันทลักษณ ท ํานองเสนาะ )  สื่อความหมาย
เพ่ือเราอารมณและความรูสึก



การทํ างานของสมองสองซีก  อาจสรุปไดโดยใชภาพขางลาง

ภาพแสดงการทํ างานของสมองของผูที่มีความสามารถพิเศษ



การอาน  -  การเขียน
การอาน

ความสามารถในการอานนั้นประกอบดวย การมองเห็นตัวอักษร ความเขาใจรหัสที่
สรางความสัมพันธระหวางเสียง และอักษรที่เห็น อันทํ าใหเกิดความเขาใจในระดับค ํา กอน
แลวจึงเกิดความเขาใจความหมายของกลุมคํ าที่มารวมกันเพราะมีความเขาใจในหลักภาษา
ของภาษานั้น

เม่ือเขาใจความหมายของประโยค ของขอความ  ผูที่อานก็จะสรางความคิด หรือ
จินตนาการจากส่ิงท่ีอานออกมาเปนภาพ  แลวเรียบเรียงหาความสัมพันธระหวางความคิด
ใหมที่ไดพบในการอานกับความรูที่มีอยูเดิมและเกิดความคิดใหม  ตอจากนั้นก็จะเก็บความ
คิดใหมนี้ ไวใน “ลิ้นชัก” ที่เหมาะสมของสมอง ในสวนที่เปน ความทรงจํ า เพ่ือความ
สะดวกในการดึงความรูนี้มาใช คือการจํ าได
น่ันเอง

 การอานจะเกิดข้ึนก็ตอเม่ือเด็กไดภาษาพูดแลว (ปกติประมาณ 5 ขวบไปแลว)
เพราะการอานคือการถอดรหัสอักษร วามีความหมายวาอยางไรในภาษา(พูด)ที่เขาพูดได

 วิธีอานตามธรรมชาติของเด็กน้ัน   เด็กจะ “เห็น “ คํ า ทั้งค ํา แลว ถอดออกมาเปน
ความหมาย เชน  เห็นรถยนต    แลวเห็นคํ าวา  car    แลวคุณแมบอกวา  /ka:r/     เด็กก็จะได
ความคิดวาก็ถอดออกมาเปนความหมาย คือโยง 3 สวนเขาดวยกัน

                                 เสียง ka:r?

               ภาพ   รถ                                        คํ าวา  “รถ”

ดังนั้นการสอนอานที่ดีที่สุดส ําหรับเด็กคือการใชสมุดภาพที่มีค ําประกอบ  ใหเด็ก
ไดเห็นคํ าทั้งคํ า   แลวโยงค ํากับความหมายโดยไมแยกสวนเปนออกเปนพยัญชนะตน สระ
พยัญชนะ วรรณยุกตหรือตัวสะกด  การสอนใหเด็กประสมอักษร เปนคํ า ควรจะทํ าก็ตอเม่ือ
เด็กอานแตกแลวไปแลวสักระยะหนึ่ง  เพราะเปนการสอนเขียน หรือการเอาภาษาท่ีแกรูไป
เขียนออกมาเปนรหัสท่ีสังคมยอมรับ หรือการสะกดคํ าน่ันเอง  การสอนการสะกดค ํามี
ประโยชนยิ่ง เพราะจะชวยใหเด็กสามารถอานคํ าท่ีไมเคยเห็นมากอนไดเอง  แตจะตองสอน
ตอเม่ือเด็ก พูด และอานออกแลว



การเขียน
สวนการเขียนจะเกิดที่หลังมาก หลังจากที่เด็กไดภาษา(พูด) ไปแลว   การเขียนจะ

ตองมาหลังการอาน อยาสอนพรอมกันเปนอันขาด อยาลืมวา ลูกของคุณตองรับภาษาผาน
การฟง มาต้ังแตเกิด (บางคนเชื่อวาเด็กรับภาษามาตั้งแตในทองดวยซํ ้า) แตกวาแกจะเปลง
เสยีงออกมาเปนคํ าพูด เด็กก็อายุรวม 18 เดือนเปนอยางนอย  กวาจะพูดไดจริงเปนประโยค
ก็ 3-4 ป  ดังน้ันเม่ือเด็กเร่ิมมาโรงเรียนวันแรก  ถาแกยังเขียนไมได จงอยาใหเด็กเขียนเปน
อันขาด เพราะกลามเนื้อนิ้วมือของแกยังไมพรอม และแกยังจะตองรับภาษาผานการอาน
งานของคุณครูคืออานหนังสือและสอนใหแกอานหนังสือใหไดเสียกอน

การเขียนนั้นยากล ําบาก  จะเขียนตัวอักษรใหไดแตละตัวตองใชเวลา  การเขียนน้ัน
ประกอบดวยกระบวนการดังนี้

1.  เด็กตองมีภาษาท่ีจะเอามาส่ือความคิดท่ีตนตองการ  เชน รูศัพท  รู
ไวยากรณ

2. เด็กตองรูรหัสที่ตองการใชสื่อความหมายดังกลาว  และสามารถเรียก
รหัสจากหนวย     ความจํ าวาค ําที่ตองการเขียนอยางไร  และสะกดอยางไร

3. เด็กตองบังคับมือใหสรางรหัสได  หรือ ภาษาเขียนได    นักภาษาศาสตร
บางคนได    เสนอใหสอนเด็กๆใหเริ่มใช  Key Board   และเขียนลงคอมพิวเตอร  เพราะ
เด็กจะ เขียนไดเร็วย่ิงข้ึน เน่ืองจากกดแปนคร้ังเดียวก็จะไดอักษรท่ีตองการ

กระบวนการในการรูภาษา
18 เดือน - 3 ขวบ คือวัยทองทางภาษา

เด็กจะเร่ิมพูดเม่ือประมาณ  18 เดือน  เด็กจะเก็บภาษาไดอยางรวดเร็ว
 อายุ 3  ขวบ เด็กจะพูดเปนประโยคได รูคํ าโดยเฉลี่ย ประมาณ 1,000 คํ า   เร่ิมเรียนรู
จากการฟงคนอื่น  ถาพี่เลี้ยงชางพูด ชางคุย เด็กจะพูดไดเร็ว และไดศัพทมาก (แกแดด)

อายุ 4  ขวบ เด็กจะชางซัก  เด็กฉลาดจะถามไมหยุด จะเปนค ําถามประเภท
“ท ําไม”  “อยางไร”    จะขอเขามารวมวงสนทนากับผูใหญ    เด็กปกติจะรูคํ าประมาณ 1,500
คํ า แตเด็กที่มีความสามารถทางภาษาจะรูมากกวา จะมากกวาสักเทาไรก็ขึ้นอยูกับการเลี้ยงดู
วัยน้ีคือวัยทองของการเรียนภาษา จะปอนเขาไปกี่ภาษา และถามีการจัดระบบการรับ-สงให
ดี เด็กก็จะรับได และพูดไดมากกวา 1 ภาษา  เชนเด็กในครอบครัวท่ีแมเปนไทย คุณพอเปน
อเมริกัน ลูกๆก็พูดได 2 ภาษา อยางงายดาย  ในกรณีของลูกของเพ่ือนผูเขียนคนหน่ึง มีพี่



เลี้ยงที่พูดภาษาเขมรเพราะบานเกิดอยูศีรษะเกศ  นองแกวเลยพูดภาษาเขมรไดอีกภาษา เสยี
ดายที่ลืมหมดเมื่อพี่เลี้ยงจากไป

อายุ  5 ขวบ การพดูของเด็กจะไมมีอาการของทารกเหลืออยูเลย  การตอบ
คํ าถามจะตอบตรงเปาหมาย  และถาถามค ําถาม ก็จะเปนเพราะจะตองการคํ าอธิบาย ไมใช
คํ าถามแบบชวนสนทนาเพราะตองการฝกฝนการพูดที่อาจจะฟงดูนารํ าคาญอยางเม่ือตอน  4
ขวบ     เด็กจะรูจักใชค ําสันธาน  รูศัพทโดยเฉลี่ยประมาณ  2,500 คํ า   สามารถเลาเรื่องงายๆ
ท่ีเกิดข้ึนกับตนเองได

อายุ 7 - 10 ขวบ เด็กจะเพิ่มพัฒนาการทางดานความหมายและกระบวน
การเรียนรูทางสมอง   เชนความรูทางดานศัพทจะเพิ่มทั้งทางกวาง และทางลึก

พัฒนาการทางดานทางกวาง   คือการขยายคํ าและความหมายออกไปในวงกวาง
เชน  จากรูศัพทท่ีเปนรูปธรรม ที่อยูใกลตัว เชน บาน   ก็ขยายวงไปหาศัพทนอกบาน เชน
รถ ถนน ไฟแดง  ราน  ตลาด  โรงเรียน โรงพยาบาล  ตํ ารวจ  พยาบาล  ฯลฯ  หรือเร่ิมรูจัก
ใชค ําที่มีความเปนนามธรรมยิ่งขึ้น  เชนคํ าท่ีแสดงอารมณ

เม่ือเด็กไทยมาโรงเรียน แกจะรูความหมายของค ํามาเปนจํ านวนมากในภาษาไทย
มาแลว สิ่งที่ครูภาษาอังกฤษตองท ํา คือการสอนใหแกใชรหัสภาษาอังกฤษในการใชค ําเหลา
น้ัน โดยการใหปจจัยปอนเปนภาษาอังกฤษ ดังน้ัน ในหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมป
ที ่ 1-2  จึงแนะนํ าใหครูสอนใหเด็กรองเพลง (โดยรูความหมายของเพลงท่ีรอง คือการได
ศัพทและรูปประโยค ) หรือดูการตูน วิดิโอ   ก็คือการเนนการฟง และการรับภาษาผานการ
ฟงน่ันเอง ในระดับน้ี เราไมคาดหวังใหแกอานไดเอง แตครูสามารถสอนการอานโดยใช
หนังสือภาพเพื่อใหแกฝกการถอดรหัสภาษาอังกฤษ และคอยๆ สอนศัพท ในเร่ืองท่ีแกอาน
ผานเทคนิคการสอนตางๆเชน การเลานิทาน  การแขงขันตอบปญหาหลังการฟงนิทานโดย
ใหตอบเปนคํ าภาษาอังกฤษ  การแสดงทาทางประกอบนิทานที่เลา  ฯลฯ



ความสามารถพิเศษทางภาษาและอาชีพท่ีเหมาะสม
ผลของการสังเคราะหงานวิจัย สรุปไดวา  เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา

มักจะมีลักษณะ  ดังตอไปนี้
      ความสามารถพิเศษทางภาษา      อาชีพที่เหมาะสม
1. ชางเจรจา ชางพูด  นักพูด   นักการเมือง
2.  ชอบเลนกับภาษา เจาคารม  พิธีกร  นักเขียนบทละคร
3. ลอเลียน หรือเลียนแบบวิธีพูดของคนอื่นไดดี  นักแสดง  ลาม  นักแปล
4. สนใจ และชอบศึกษาที่มาของภาษา  ชอบวิเคราะห  นักภาษาศาสตร
5. ชอบเลนเกม หรือท ํา เกมสภาษา   เชน
    ปริศนาอักษรไขว

 ครูภาษา  สํ านักพิมพ  ส่ือการสอนทางดานภาษา
นักภาษาศาสตร

ความสามารถพิเศษทางภาษา อาชีพท่ีเหมาะสม
6.  ชอบสรางศัพทหรือสํ านวนแปลกๆขึ้นใชเอง  กวี นักเขียน  copy  writer  นักเขียนโคลงในบัตรอวยพร
7.  ชอบทองและจํ าคํ าศัพท ความจํ าดี จํ าอะไรไดยาวๆ
    ชอบจดบันทึกชอบสะสมบทประพันธคํ ากลอน
    เจาบทเจากลอน  สามารถแตงบทกวีนิพนธ
    ไดถึงระดับมืออาชีพ

 นักภาษา  กวี  ศิลปนทางภาษา
 ผูผลิตหนังสือ ค ําคมประกอบ การแสดงสุนทรพจน

8.  ชอบเลานิทาน    สามารถแตงเรื่องราวที่ซับซอน
    พิสดารเต็มไปดวยจินตนาการ

นักเขียนนวนิยาย บทละคร   บทสคริปทรายการวิทยุ
โทรทัศน

9. ชอบอานหนังสือ มีหนังสือติดตัวเปนประจ ํา

    เปนขุมทรัพยทางความรู
นักคิด  นักหนังสือพิมพ   นักผลิตต ํารา คูมือทางภาษา

10.ชอบแสดงความคิดเห็น ชอบขีดเขียน  เชน  สารคดี
    บทความ

 บุคลากรทางดานส่ือสารมวลชน

11.มีอารมณขัน  ชอบความสนุกสนานมีความสามารถ
    ในการเลาเร่ืองไดอยางสนุกสนานนาติดตามประสบ
    ความสํ าเร็จในการดนกลอนสด ลํ าตัด  เพลงฉอย
    ฯลฯ                                                      

 ดาราตลก นักเขียนมุขและบทละครตลก
 ศิลปนเพลงพื้นบาน
 นักเขียน สโลแกน โฆษณา

กลยทุธในการเรียนรูภาษา  (Learning  Strategies)
นักจิตภาษาศาสตรอีกกลุมหนึ่งสนใจวิธีการเรียนรูของผูที่เกงภาษา  ไดแก  กลุม

ของรูบิน  ชารโม  และออกฟอรด  ในกลุมนี ้ ออกฟอรด  (Oxford.  ๑๙๙๐ : ๓๘-๑๗๓)  มีงานวิจัยที่



ละเอียดที่สุด  ซึ่ง  ศิริพร  ปญญาเมธีกุล  (๒๕๔๑ : ๒๖-๕๖)  ไดกลาวถึงกลยุทธของออกฟอรดไว
อยางละเอียด  โดยแบงกลยทุธในการเรียนรูเปน  ๖  กลยุทธ  ดังน้ี

๑. กลยุทธในการจํ า  (Memory  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ท ําใหผูเรียน
สามารถเก็บความรูตางๆ ไว  และสามารถน ํามาใชไดเมื่อตองการใช  เชน การที่ใหค ําวา NATOเปน
คํ ายอ ของบุคคลประเภท   NO ACTION TALK ONLY  ลักษณะเชนนี้คือการสรางค ําจากค ําเดิม
เพ่ือชวยความจํ า (ANAGRAM)

๒. กลยุทธดานพุทธิปญญา  (Cognitive  strategies)  หมายถึง  วิธีการเรียนภาษา
เพ่ือนํ าไปใชน่ันเอง

๓. กลยุทธแบบทดแทน  (Compensation  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ชวย
ใหผูเรียนเขาใจคํ าศัพท  วล ี  และประโยคตางๆ  ถึงแมวาผูเรียนจะมีความรูในเร่ืองน้ันไมมากนัก
เชน ถาไมทราบค ําวา พระสุนิสา   ก็ ใช  ลูกสะใภของพระราชา ก็ จะไดความหมายที่ตองการสื่อ

๔. กลยุทธดานอภิปญญา  (Metacognitive  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่
ผูเรียนสามารถควบคุมการเรียนดวยตนเองได  ท้ังในดานการจัดการเรียน  การวางแผนในการเรียน
รวมท้ังการประเมินผลการเรียนของตนเองดวย  ตํ าราทางดานนี้มีมากในขณะนี ้ ภายใตหัวขอ
Learning How To Learn

๕. กลยุทธดานความรูสึก  (Affective  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ท ําให
ผู เรียนสามารถมีความสุขในการเรียน  ตรงกับหลักฉันทะในศาสนาพุทธอันแตคลุมความไปถึง ทัศ
นคติ  แรงจูงใจและคานิยมของผูเรียน

๖. กลยุทธดานสังคม  (Social  strategies)  หมายถึง  กลยุทธที่ผูเรียน เรียนรู
ภาษา ในการสรางมนุษยสัมพันธอันดีกับผูที่ตนตองการจะสื่อสารดวยใหบันลุตามเปาหมายที่
ตองการ เชนรูจักวิธีการถามเม่ือตนไมเขาใจ  โตแยงอยางสุภาพ และสรางสรรเม่ือไมเห็นดวยเพ่ือ
ชวยใหการเรียนรูทางภาษามีความงาย  สะดวก  และมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น เปนตน

ทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  (Multiple  Intelligence)
ทฤษฎีหนาที่ของภาษา  มีความสอดคลองสูงกับค ําจํ ากัดความความสามารถ

พิเศษทางภาษาในทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร  (Gardner. ๑๙๘๓ : ๑๗-๒๗)  การดเนอรใหคํ า
นิยาม คํ าวา “พหุปญญา”  คือ  ความสามารถในการแกปญหา  หรือรังสรรค  หรือประดิษฐสิ่งที่มีคุณ
คา  และเปนที่ยอมรับในสังคมที่รวมวัฒนธรรมกัน  หรือสังคมท่ีตางวัฒนธรรมกัน  มนุษยนั้นมีจุด
แข็งและจุดออนในความสามารถ  และสติปญญาในดานตางๆ  ๗  ดาน  ดังตอไปน้ี

๑. ความสามารถทางภาษา



๒. ความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตร
๓. ความสามารถเรื่องทิศทาง / มิติสัมพันธ
๔. ความสามารถดานดนตรี
๕. ความสามารถทางกายภาพและการลีลาเคลื่อนไหว
๖. ความสามารถในการถอดใจเราไปใสใจคนอ่ืน
๗. ความสามารถในการสรางมนุษยสัมพนัธ

แมวาความสามารถเหลานี้จะแยกออกจากกันในการแสดงออกทางกาย  แตการด
เนอรยอมรับวากิจกรรมตางๆ ของมนุษยนี้จํ าเปนตองใชความสามารถหลายทางมาประกอบกัน
จึงจะท ําใหมนุษยแกปญหาหรือกระท ําการไดส ําเร็จ  เชน  เวลาแสดงดนตรี  นักเปยโนจะตองใช
ความสามารถทางดนตรีมาประกอบกับความสามารถในการเคลื่อนไหวทางกาย  ความสามารถใน
การสรางมนุษยสัมพันธกับผูฟง  และความสามารถในการถอดใจเราไปใสใจคนอื่น

๒.๓  ทฤษฎีทางพุทธศาสนา
ในงานวิจัยชุดนี้ไดใชทฤษฎีทางพุทธศาสนา ๒ ทฤษฎีในการพัฒนาความสามารถพิเศษ

ทางภาษา คือ ทฤษฎีอิทธิบาท ๔  และทฤษฎีสุจิปุล ิ ดังรายละเอียดขางลางนี้

๒.๓.๑  ทฤษฎีอิทธิบาท ๔
ทฤษฎีอิทธิบาท ๔ ซึ่งประกอบดวย

     ฉันทะ   ความพึงพอใจ (ในการเรียน) ความรัก
     วิริยะ     ความเพียร  ความพยายาม
     จิตตะ    ความเอาใจใส  ความมุงมั่นติดตามพัฒนางานใหไปถึงความส ําเร็จ
     วิมังสา  การไตรตรอง และวิเคราะหอยางรอบคอบ

โดยจะมีการเสาะหา และคัดเลือกเด็กที่มีความรักความสุขและความสามารถพิเศษ
ทางภาษามารวมท ํากิจกรรมโดยสมัครใจไมมีการบังคับ  ขณะเดียวกันกิจกรรมที่ใชตลอดจนการ
วัดผลโดยการประเมินโครงงาน จะมีการสนับสนุนใหนักเรียนเกิดความมานะ  อุตสาหะ  เอาใจใส
ติดตามงาน    เพ่ือใหงานดํ าเนินไปสูความส ําเร็จ และความสมบูรณแบบ       ในขณะที่วัตถุประสงค
ขอ ๓ คือ พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูด และการเขียนจากระดับความรูความจ ําไปสูความ
เขาใจ  การวิเคราะห สังเคราะห ประเมินคาและสรางสรรคความคิดจะฝกใหนักเรียนเรียนอยาง
วิเคราะห  ไตรตรอง  และพิจารณาวิธีการคิดใหลึกซึ้งสูงขึ้น



๒.๓.๒  ทฤษฎี ส ุจ ิปุ ลิ
ทฤษฎีนี้ประกอบดวย

สุ     คือ สุตหรือโสต คือการฟงมาก  อานมาก
จิต    คือ จิต  ความเอาใจใส  มุงม่ันติดตาม  ครุนคิดในสิ่งที่อาน
ปุ    คือ  ปุจฉา  คือการไมยอมรับขอมูล  แตจะต้ังคํ าถามเสร็จกับสิ่งที่ฟงหรือ

อาน จนเกิดความเขาใจกระจาง
ลิ   คือ ลิขิต  คือการจดบันทึกองคความรูท่ีเราเขาใจ  ซึ่งนํ ามาใชในการ

พัฒนาความสามารถในการคิด ๖ ระดับ  ตามวัตถุประสงคที ่๓ ของงานวิจัยคร้ังน้ี

๒.๔  การเรียนภาษาแม
พัฒนาการในภาษาแม

     จากการวิเคราะหงานวิจัย เราอาจสรางภาพของ พัฒนาการในภาษาแมไดดังนี้
๓  ขวบ เริ่มสามารถผูกค ําเปนประโยค  รูจักคํ าโดยเฉลี่ยเกิน  ๑,๐๐๐  คํ า  ใชภาษาในการรับรู

(Perception)  ในการเขาใจความหมายของค ํา  (Concept)  เขาใจนามธรรม
๔  ขวบ ชางซักถาม  พูดไมหยุด  ชอบคุยกับเพื่อน  ชอบแกลงพูดใหผิด  เพื่อความขบขัน

ตองการคํ าตอบ  คํ าอธิบาย  รูจักคํ าที่เปนความสัมพันธมากขึ้น  และคิดสิ่งที่เปน
นามธรรมท่ีปรากฏในรูปธรรมได

๕-๖  ขวบ เร่ิมใชคํ ากริยา  คํ านาม  คํ าบุพบท  เลานิทานไดจบ  รูศัพทประมาณ  ๑,๕๐๐  คํ า  ถาม
คํ าถามไดตรงเปาหมาย  ใชค ําสรรพนามได  ใชประโยคไดทุกประเภท  รวมท้ัง
สังกรประโยค  ขอรองทางออมได  รูประโยชนของส่ิงตางๆ

๗-๑๐  ขวบ เขาใจค ําและแนวคิดเร่ืองเวลา  ระยะ  ความสัมพันธทางตรรกศาสตร  มีความรูทาง
ดานกลยุทธทางภาษา  แกค ําพูดที่ผิดได  สรางส ํานวน  เลอืกสรรคํ าพูด  หรือใชคํ า
พูดที่ขบขันได  อธิบายความหมายของประโยคได

๑๑  ป ใหค ําจํ ากัดความของสิ่งที่เปนนามธรรมได

                                                  ตาราง  ๒.๑  พัฒนาการในภาษาแม   

ทักษะท่ีจํ าเปนในภาษาแม
จากการวิเคราะหหลักสูตรภาษาอังกฤษแหงชาติของประเทศอังกฤษ  เราพบวา

รัฐคาดวาเด็กอังกฤษควรจะมีทักษะ  ดังตอไปน้ี



ประถมตน
ป.๑ - ป. ๓

(๕ - ๗ ขวบ)

ประถมปลาย
ป. ๔ - ป. ๖

(๘ - ๑๐ ขวบ)

มัธยมตน
ม. ๑ - ม. ๓

(๑๑ - ๑๔ ขวบ)

มหาวิทยาลัย

ฟง / พูด - เลานิทานได  (เรื่อง
จริงและจินตนาการ)
- ทองโคลนกลอน
อานออกเสียง
- ส่ือความหมาย
อธิบาย  ต้ังสมมติ
ฐาน  (เดา)
- บรรยายเหตุการณ
จากการสังเกต  ให
เหตุผลในการแสดง
ความคิดเห็น
- พูดอยางสุภาพโดย
พยายามใหคนฟง
(เพ่ือน  ครู)  เขาใจ
- สรุปส่ิงท่ีฟงได

- หาขอมูล  ถาม
และอธิบายความคิด
ของตนเอง
- วางแผน  และหา
ทางกันมิใหเกิด
ปญหาในการปฏิบัติ
(What…if)
- แลกเปลี่ยนขอมูล
ความคิดเห็น
- สังเกต  และ
บรรยายส่ิงท่ีสังเกต
(เขียนบันทึกประจ ํา
วัน  (Diary)  ทํ าโนต
บันทึก)
- ฝกพูดใหเพื่อนฟง
หนาหอง

- อธิบาย  บรรยาย  และ
เลาเรื่องได
- สนใจหาความเปนไป
ได และสรางสมมติฐาน
- น ําขอมูลจาก
วรรณกรรมเอกสารมาถก
เถียง
- โตวาที  อภิปราย  หวาน
ลอม
- ฝกการวิเคราะห

นักเรียนจะ
พัฒนาตนเองตอ
จน  อายุ  ๑๖  ป
ก็จะออกจากโรง
เรียนไปท ํางาน
ได  แตผูที่จะเขา
ในมหาวิทยาลัย
จะตองศึกษาตอ
อีกจนอายุ  ๑๘
ป  เพื่อเขา
มหาวิทยาลัยใน
ระดับที่  ๔  ซ่ึง
จะเปนเปนการ
ศึกษาทกัษะการ
ศึกษาวิชาการ
(Study  Skill)
และเนื้อหาที่
ตองการจะเรียน
ตอไปในระดับ
อุดมศึกษา

อาน - อานวรรณกรรม
เด็ก  (นิทาน  โคลง
กลอน  บทละคร
หนังสือท่ีมีรูปภาพ
อานหาขอมูล  ใช
พจนานุกรม  ขอมูล
จาก  IT  หนังสืออาง
อิง)

- ฝกใหรักการอาน
- อานเองไมตองมี
ใครบังคับ  และอาน
แลวนํ ามาคดิตอ
- ฝกใหอยากอานส่ิง
ที่ยากขึ้นๆ  หรืออาน
แลวออกความคิด
เห็นกับเพ่ือนๆ

- อานศึกษาลีลาการเขยีน
แนวตางๆ  อานอยาง
สนุกใหมากที่สุดเทาที่จะ
มากได  ทั้งสุขและโศก
นาฏกรรม  เรื่องตลก
- พยายามทํ าความเขาใจ
ตัวละคร  หรือการ

ระดับ
ทักษะ



ประถมตน
ป.๑ - ป. ๓

(๕ - ๗ ขวบ)

ประถมปลาย
ป. ๔ - ป. ๖

(๘ - ๑๐ ขวบ)

มัธยมตน
ม. ๑ - ม. ๓

(๑๑ - ๑๔ ขวบ)

มหาวิทยาลัย

- นิทาน  ต ํานาน
- อานออกเสียง
- รูศัพทและรากศัพท
อุปสรรค  ปจจัย

กํ ากับการแสดง
- ขยายความเขาใจเรื่อง
ศีลธรรม  ความถูกตอง
และการแสดงออกทาง
อารมณ
- ฝกใหสังเกตเทคนิคการ
ใชภาษาท่ีสละ สลวย  คม
คาย  หรือมีประสิทธิภาพ
- ฝกการมีความเขาใจ
ระดับผิว  และระดับแฝง
ฝกการวิจารณ
- ฝกอานวรรณกรรมของ
ชาติ

เขียน - สรุปเรื่องที่อาน
แสดงความคิดเห็น
- ระวังตัวสะกด  ลาย
มือ

- ฝกใหเขียนสิ่งที่อยู
รอบตัวครู  เพ่ือน
เด็กอื่นๆในโลก  ผู
ใหญในชุมชน  หรือ
บุคคลสมมติ
- รูจักวิธีการเขียน
แบบเลา  ถกเถียง
วิจารณ  วิธีการใช
จดหมาย
- ฝกการวางแผน
รวบรวมความคิด
กอนเขียน  บทราง
ทวนปรับ
บรรณาธิการ  และ
น ําเสนอกับครู
เพ่ือน  ฯลฯ
- สรางโอกาสใหเด็ก

- ฝกการส่ือสารกับผูอ่ืน
โดยการเขียน  (ใหขอมูล
บอกวิธีทํ า  ใหเหตุผล
แสดงอารมณ ฯลฯ)
- ฝกการเขียน
- ฝกการคดิ  การรวบรวม
ขอมูล  การแยกประเภท
ขอมูล  การวิเคราะห
การต้ังสมมติ
ฐาน แกปญหา  การรวบ
รวม  และเขียนสรุป
- ฝกการใชเทคนิคของ
นักเขียนในวรรณกรรม
ชิ้นเอก
- ฝกการเขียนเรื่องสั้น
นวนิยาย  กวีนิพนธ  และ
ความเรียง

ระดับ
ทักษะ



ตาราง ๒. ๒  ทักษะที่จํ าเปนในภาษาแมในระดับตางๆ
(จาก  หลักสูตรการศึกษาแหงชาต ิ (The  National  Curriculum) .  ๑๙๙๖ ประเทศอังกฤษ)

เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคของแผนพัฒนาการศึกษาสํ าหรับเด็กและเยาวชนผูมีความ
สามารถพิเศษ  (แผนพัฒนาการศึกษาเด็กและเยาวชน.  ๒๕๓๑ : ๑-๓)  ท่ีตองการใหจัดการเรียนการ
สอนส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ

•  เพ่ือพัฒนาใหมีความคิดสรางสรรค  ความคิดริเร่ิม
•  เพ่ือใหรูจักและเขาใจตนเอง  เพื่อนมนุษย  สังคม  และโลกอยางถองแท
•  เพื่อก ําหนดแนวทางและมาตรการสงเสริมการพัฒนาเด็กและเยาวชนผูมีความ

     สามารถพิเศษในสาขาตางๆ  ใหสามารถพัฒนาตนเองไดอยางสมบูรณ  และ
    เต็มศักยภาพ
•  เพื่อสรางสรรคกลุมบุคคลที่มีความสามารถพิเศษ  ใหเกิดข้ึนอยางตอเน่ืองและ
    จริงจังในประเทศไทย

เราจึงจํ าเปนตองจัดระบบที่จะเสาะหาวาเด็กเหลานี้คือใคร   และจัดระบบการพัฒนาอยาง
ตอเน่ืองโดยมีหลักสูตรเสริม ซึ่งจะเปนหลักสูตรในระบบโรงเรียน และนอกระบบโรงเรียน

แตในแงการปฏิบัติ  ผูเขียน  ใครจะยืนยันวา   เราจ ําเปนตองใหโอกาสในการพัฒนาความ
สามารถพิเศษทางภาษาใหแกเด็กทุกคน และใชกระบวนการน้ีเปนกระบวนการหน่ึงในการเสาะหา
เด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  เพราะเด็กทุกคนควรไดรับโอกาสท่ีจะพฒันาความสามารถ
ทุกๆ ทางไปสูระดับที่สูงกวาระดับเดิมของตนไปเรื่อยจนไปสูระดับที่เขาสามารถจะพัฒนาไดสูงสุด



บทที่   ๓
การวางแผนพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษา

เนื่องจากสาขาวิชาการศึกษาพิเศษ เปนสาขาวิชาใหมในประเทศไทยเมื่อเปรียบเทียบกับ
สาขาอื่น และในขณะนี้ยังคอนขางจะขาดเอกสารอางอิงในภาษาไทย  ในบทนี้ผูวิจัยจึงมีความ
ประสงคจะใหภาพรวมอันจะเปนประโยชนแกผูที่ตองการวางแผนการจัดการศึกษาส ําหรับผูมีความ
สามารถพิเศษในสาขาและระดับตางๆ  จึงไดดํ าเนินการคนควารวบรวมการจัดการศึกษารูปแบบ
ตางๆ  เพราะตองการใหเกิดหลักสูตรที่หลากหลายและเหมาะสมกับสภาพทองถิ่น  สวนหลักสูตรที่
ไดพัฒนาเปนตนแบบน้ันจะนํ าเสนอในบทที ่๔  ตอไป ซึ่งหากใครนํ าไปใช  ก็อาจถือเปนหลักสูตร
แกน ที่ยังจะตองมีการปรับใหเหมาะสมกับสภาพทองถิ่นในแตละจังหวัดตอไป

๓.๑  กรอบนโยบายและวัตถุประสงค
 ส ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ  (๒๕๔๑ : ๑-๓)  ไดก ําหนดแผนพัฒนาการ
ศึกษาส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  ดังน้ี

หลักการและเหตุผลท่ีมีแผนพัฒนาการศึกษาสํ าหรับเด็กและเยาวชน
…สังคมไทยไมเปนสังคมที่สงเสริมใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  ไมสงเสริมใหมีการ

คิดคน  โดยเห็นคุณคาของตนเอง  เปนเหตุใหเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษไมสามารถ
พัฒนาตนเอง  เปนเหตุใหตองมีบริการเบ้ืองตน  เพื่อเสริมใหความสามารถพิเศษเปนที่ประจักษ
และมกีารแสดงออกอยางเต็มท่ี  รวมทั้งใหมีการเรียนรูแบบรุกและมีพลวัต  เด็กและเยาวชนเหลานี้
ตองการความชวยเหลือ  โดยเฉพาะการกระตุนทางความคิด  และการไดรับบริการที่สงเสริมความ
สามารถพิเศษของตน  รวมท้ังการสรางเสริมแรงจูงใจใหใฝรูอยางกาวหนา  บางคนก็เขาใจผิดวา
เด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษแลว  จะตองฉลาด  เรียนเกง  และแสดงออกซึ่งความฉลาด
ตลอดเวลา  แตความจริง  คือ  ความสามารถพิเศษมีหลากหลายรูปแบบ  และบางทีเด็กก็ไมกลา
แสดงออกถาบรรยากาศและสังคมไมเอื้อ  จึงกลายเปนความสามารถพิเศษที่ซอนเรนที่อาจกอใหเกิด
ปญหา….

ดวยเหตุน้ี  จึงเปนเร่ืองสํ าคัญและจ ําเปนอยางยิ่ง  ที่จะตองมีแผนพัฒนาการศึกษา
ส ําหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  เพื่อก ําหนดทิศทางและระบบการท ํางานท่ีเอ้ือตอการ
พัฒนาศักยภาพของบุคคลใหถึงที่สุด



นโยบาย
รัฐและสังคมมีหนาที่สงเสริมและสนับสนุนการพัฒนาเด็กและเยาวชนทุกคน  โดย

เฉพาะกลุมผูมีความสามารถพิเศษใหสามารถพัฒนาจนบรรลุศักยภาพสูงสุดของแตละคน  พรอมท้ัง
มีคุณธรรมและเจตคติที่จะรับใชสังคม

วัตถุประสงคของแผนพัฒนาการศึกษาสํ าหรับเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถ
พิเศษ   (แผนพัฒนาการศึกษาเด็กและเยาวชน.  ๒๕๓๑ : ๑-๓)

•  เพ่ือพัฒนาใหมีความคิดสรางสรรค  ความคิดริเร่ิม
•  เพ่ือใหรูจักและเขาใจตนเอง  เพื่อนมนุษย  สังคม  และโลกอยางถองแท
•  เพื่อกํ าหนดแนวทางและมาตรการสงเสริมการพัฒนาเด็กและเยาวชนผูมี
    ความสามารถพิเศษในสาขาตางๆ        ใหสามารถพัฒนาตนเองไดอยาง
    สมบูรณและเต็มศักยภาพ
•  เพื่อสรางสรรคกลุมบุคคลที่มีความสามารถพิเศษ  ใหเกิดขึ้นอยางตอเนื่อง
     และจริงจังในประเทศไทย

การวางแผนพัฒนาความสามารถพิเศษ   (Programme  Planning) น้ัน ประกอบดวย
การพัฒนาหลักสูตร  การฝกอบรมครู และ การสอนในช้ันเรียน  ในการวางแผนดังกลาวจํ าเปนตอง
คํ านึงถึงเนื้อหาส ําคัญ  ๖  เร่ือง  คือ

๑) หลักการที่ตองคํ านึงในการวางแผนพัฒนาความสามารถพิเศษ
๒) วัตถุประสงคของการพัฒนาความสามารถพิเศษ
๓) แนวทางหรือทางเลือกส ําหรับการจัดโปรแกรมการพฒันาความสามารถพิเศษ
๔) วิธีการจัดโปรแกรมการพัฒนาความสามารถพิเศษ
๕) เน้ือหาและกิจกรรม
๖) ความแตกตางระหวางหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ  และเด็กที่มีความ
      สามารถพิเศษเฉพาะทาง

๓.๒. หลักสูตรภาษาแม
หลักสูตรภาษาแมของประเทศอังกฤษเมื่อเปรียบเทียบกับหลักสูตรภาษาไทย

ผูวิจัยไดวิเคราะหเปรียบเทียบหลักสูตรภาษาไทย กับ หลักสูตรภาษาแมของ
ประเทศอังกฤษ  ดังตอไปน้ี



กลุมภาษาไทย  ความมุงหวังที่ตองการใหเกิดกับผูเรียน
๑. ใชภาษาสื่อความได
๑.๑  ใชภาษาไดถูกตองตามหลักเกณฑทางดานภาษา
๑.๒  ใชภาษาไดเหมาะสมกับกาลเทศะและบุคคล
๑.๓  มีความคิดและวิจารณญาณในการใชภาษา

๒. เห็นคุณคาและความงามของภาษาไทย
๓. มีนิสัยรักการอาน

(คูมือหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช  ๒๕๒๑
ฉบับปรับปรุง  พ.ศ. ๒๕๓๓)  กระทรวงศึกษาธิการ

ตารางท่ี ๓.๑  หลักสูตรภาษาไทยของประเทศอังกฤษเม่ือเปรียบเทียบกับของประเทศไทย

                                          ประเทศอังกฤษ                                              ประเทศไทย
ประถมตน
ป.๑ - ป. ๓
(๕ - ๗ ขวบ)

ฟง-พูด   พูดอยางสุภาพโดยพยายามให
คนฟง  (เพ่ือน  คร)ู  เขาใจ
- สรุปส่ิงท่ี  ฟงได- เลานิทานได  (เรื่องจริง
และจนิตนาการ) ทองโคลนกลอน  อาน
ออกเสียง
- บรรยายเหตุการณจากการสังเกต
- ส่ือความหมาย  อธิบาย  ต้ังสมมติฐาน
(เดา)ใหเหตุผลในการแสดงความคิดเห็น
……………………………………………
อาน- อานวรรณกรรมเด็ก  (นิทาน ต ํานาน
โคลง  กลอน  บทละคร  หนังสือที่มีรูป
ภาพ  อานหาขอมูล  ใชพจนานุกรม  ขอมูล
จาก  IT  หนังสืออางอิง)
- อานออกเสียง
- รูศัพทและรากศัพท  อุปสรรค  ปจจัย
……………………………………………
เขียน  - สรุปเรื่องที่อาน  แสดงความคิด
เห็น - ระวังตัวสะกด  ลายมือ

How  -  มารยาทท่ีดีในการฟง/พูด
- จับใจความสํ าคญั
- ฝกวิเคราะห
- ใชทักษะการฟงในการเพ่ิมพูนความรู
ความคิด  ความบันเทิง
- ออกเสียงใหถูกตอง (ควบกล้ํ า)
- สนทนา  เลาเรื่อง  อธิบาย  บรรยาย
ความรูสึก  รายงาน  อภิปราย  ซักถาม
วิจารณ  สรุปความคิดเห็น
- ฝกการเลานิทาน  เลียนแบบ  เลนละคร
ปริศนาค ําถาม  ค ําคลองจอง  รองเพลง
ทองบทรอยกรอง
……………………………………………
อาน   - อานออกเสียง  ค ําพอง  อักษรยอ
ราชาศัพท  ภาษิต  พังเพย  สํ านวน  แผนที่
กราฟ
- ๑,๒๐๐ ค ํา ป.๓,  ๑,๕๕๐ ค ํา ป.๔
- อานนิทานสบาย  บทรอยกรอง  เรื่อง
จากวรรณคดี  สารคด ี บทความ  ประกาศ
โฆษณา  ค ําชี้แจง  ค ําแนะน ํา  แผนที่  เนน



การอานอยางรวดเร็ว
- อธิบายรายละเอียดความคิดเห็น  ใจความ
สํ าคญั  จับใจความสํ าคญั  คิดวิจารณ
วิเคราะห
- การใชพจนานุกรม  การใชหองสมุด
- การแสวงหาความรูเพ่ิมเติมใน…
……………………………………………
เขียน   - เขียนควบกลํ ้า  สะกด  ประโยค
ตาง ๆ
- แสดงความตองการ  เรียบเรียงหรือสื่อ
ความหมาย
- วิเคราะหเรื่อง  ลํ าดับเหตุการณ  เขียน
ขยายความ  บันทึก  อธิบย  บรรยายภาพ
จดหมาย  ยอความ  กรอกแบบรายการ
เขียนเรื่องจากสมมต ิ บทรอยกรอง  เขียน
เชิงสรางสรรค

ประถมปลาย
ป. ๔ - ป. ๖
(๘ - ๑๐ ขวบ)

ฟง-พูด   - หาขอมูล  ถาม  และอธิบาย
ความคิดของตนเอง
วางแผน  และหาทางกันมิใหเกิดปญหาใน
การปฏิบัติ  (What…if)
………………..
อาน - ฝกใหรักการอาน
- อานเองไมตองมีใครบังคับ  และอานแลว
น ํามาคดิตอ
ฝกใหอยากอานส่ิงท่ียากข้ึนๆ  หรืออาน
แลวออกความคิดเห็นกับเพ่ือนๆ
…………………
เขียน
 ฝกใหเขียนสิ่งที่อยูรอบตัวครู  เพ่ือน  เด็ก
อื่นๆในโลก  ผูใหญในชุมชน  หรือบุคคล
สมมติ
- รูจักวิธีการเขียนแบบเลา  ถกเถียง  วิจารณ
วิธีการใช เขียน  จดหมาย

มารยาท    - เหมือน ป.ตน พระธรรม
เทศนา  แยกแยะขอเท็จจริง
- สรุปหลักการ  เจตนารมณ …ขอความ
และเรื่องนั้น ๆ
- อภิปรายความเขาใจ  รูสึก  ขอคิด  ความ
ไพเราะของภาษา
……………………………………………
พูด  - อภิปราย  วิจารณ  โตวาที  แสดง
ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ  อธิบายช้ีแจง
การเปนพิธีกรประชุม  แสดงละคร
อภิปราย  โตวาที  การแสดงพ้ืนเมือง
……………………………………………
อาน  - ค ําคม  ค ําขวัญ  คติพจน
……………………………………………
เขียน  - …..ยอเร่ืองจากวรรณคดี  เขียนจาก
จินตนาการ  ค ําขวัญคติพจน  บทรอยกรอง
คัดลอก



- ฝกการวางแผน  รวบรวมความคิด  กอน
เขียน  บทราง  ทวนปรับ แกค ําผิด  เกลา
สํ านวน  และน ําเสนอกับคร ู เพ่ือน  ฯลฯ
- สรางโอกาสใหเด็ก

๓.๓  หลักสูตรสํ าหรับผูมีความสามารถพิเศษดานภาษา
เอกสารของสํ านักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐานและสํ านักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ. ( ๒๕๓๖ : ๑๑๙-๒๐๐)  ระบุวา   ผูบริหารระดับสงู  ผูบริหารโรงเรียน  รวมท้ัง
อาจารยผูสอนไดใหความเห็นเกี่ยวกับรูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กปญญาเลศิ  สรุปไดดังนี้

๑. รูปแบบการจัดการศึกษาที่เหมาะสม ส ําหรับเด็กปญญาเลิศควรมีความหลากหลาย
รูปแบบ  โดยคํ านึงถึงระดับสติปญญา  และความสามารถของเด็กแตละกลุมหรือแตละคน

๒. ควรคัดแยก  (Identify)  เด็กออกมาไดวาเด็กมีความสามารถพิเศษเฉพาะดานใดก็
จัดการเรียนการสอนเนนในเร่ืองน้ันๆ  เชน  มีโรงเรียนดนตรีส ําหรับเด็กท่ีมีความสามารถดานดนตรี
เปนตน  ควรทํ าตั้งแตระดับประถมและมัธยมศึกษามากกวาจะเริ่มที่ระดับมหาวิทยาลัย

๓.  ควรใหเด็กมีความคิดอิสระ
๔. ควรจัดเปนสถานศึกษาเฉพาะตั้งแตระดับมัธยม  จัดอาจารยผูเช่ียวชาญในแตละ

สาขาวิชาเปนผูสอน  แตบางกิจกรรมอาจจะนํ าเขาศึกษารวมกับนักเรียนอื่นๆ ดวย
๕. เด็กที่มีความฉลาดมากเปนพิเศษไมจ ําเปนตองจัดสอนเปนพิเศษ  แตควรใหเด็ก

เหลาน้ีมีเวลาเปนตัวเองมากข้ึนจะไดเกิดความคิดสรางสรรค  และขอใหมีแหลงที่เด็กจะคนควาหา
ความรูไดอยางเพียงพอและสะดวก  กลาวคือ  จัดใหมีหองสมุดและตํ าราใหมากเพียงพอ  รวมท้ัง
อุปกรณการเรียนท่ีมีคุณภาพ

๖.  ควรจัดใหเด็กเรียนในโครงสราง  ๓  ป  รวมกับเด็กนักเรียนอ่ืนตามปกติ  แตจัด
ใหมีโครงการเสริม  เนนและเพิ่มเติมรายละเอียดที่ลึกซึ้งและกวางขวางมากขึ้น  เพ่ือใหเด็กมีความ
ชัดแจงและรูจริงไมควรจะไปรวบรัด  ยนยอเน้ือหาความรูอยางรีบเรง

๗.  ควรจัดใหนักเรียนไดเลือกเรียนรายวิชาเลือกเสรีตามความตองการ      และจ ําเปน
ตองใชในการวางแผนอนาคตของนักเรียนมีทักษะกระบวนการในการศึกษาหาความรูดวยตนเอง

๘.  ควรจัดเปนช้ันเรียนเฉพาะ  แตควรใหเด็กในโครงการมีสวนรวมในกิจกรรมอ่ืนๆ
เหมือนนักเรียนปกติท่ัวไปดวย

๙.   ควรใชระบบ Classless  System  เชน  จัดเปนศูนยวิชาการ  นักเรียนสามารถเวียน
กันเขามาเรียนตามความสามารถของตน



๑๐. ควรเปดหลักสูตรภาคฤดูรอน  ซึ่งมีวิชาที่ยาก  อยูในระดับสูง
๑๑.โรงเรียนควรมีแผนการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลศิเปนกรณีพิเศษ หรือเปน

รายกรณี
๑๒. ใหนักเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู  เนนใหเกิดกระบวนการทางความคิด  และ

การแกปญหา  มีความพรอมทางดานวิทยาศาสตร  อาจารยในโครงการตองเปนผูมีความรูและ
ประสบการณสามารถเปนผูแนะนํ า  กระตุนใหนักเรียนมีก ําลังใจในการเรียน  มีงบประมาณพรอมที่
จะสนับสนุนในดานการเรียน   และกิจกรรมที่นักเรียนเสนอ   จัดการเรียนเปนกลุมยอย     และให
นักเรียนเลือกเรียนในสาขาที่ตนเองมีความถนัดและสนใจเปนพิเศษ

ศรียา  นิยมธรรม  ไดเสนอหลักในการจัดหลักสูตรสํ าหรับเด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษเฉพาะทาง  ไวอยางนาสนใจดังนี ้ (ศรียา  นิยมธรรม.  ๒๕๓๕ : ไมมีเลขหนา)

วิชาที่เกี่ยวของ
(Subject  Related)

กิจกรรมในการเรียนรูตางๆ ควรเกี่ยวของกันกับสิ่งที่ใหเด็กได
คิดและท ํา เชน  เปรียบเทียบรางกายมนุษยกับเครื่องจักร  วิธีนี้
ทักษะในการคิดเปรียบเทียบจะไดรับการกระตุน

เนนกระบวนการ
(Process - Oriented)

ทักษะดานการคิดมิใชจะเพียงการไดรูความจริงจากตัวอยางขาง
ตน  ควรจะเนนกระบวนการของการเปรียบเทียบ  ซึ่งจัดเปน
ทักษะของการคิด

เนนที่ผลลัพธ
(Product - Oriented)

ผูเรียนควรมีสวนรวมในกิจกรรมอยางจริงจัง  เชน  สรางหุน
จํ าลองของสวนตางๆ ของรางกายหรือมองใหสัมพันธกับชิ้น
สวนตางๆ ของเคร่ืองจักร  เชน  ขอตอท่ีหัวเขาและบานพับ

การนํ าไปใชแบบปลายเปด
(Open - Ended  Application)

กิจกรรมการเรียนรูตางๆ  ควรจะเอ้ือตอการตอบสนองในรูป
แบบตางๆ  เชน  ไมวางเงื่อนไขวาจะตองเปรียบเทียบอยางไร

เด็กเปนผูเลือก
(Student  Selected)

กิจกรรมการเรียนรูตางๆ  ควรจัดใหแตละคนไดมีโอกาสเลือก
ตามความสนใจ  ความตองการจํ าเปน  และความสามารถที่แตก
ตางกัน  เชน  เด็กสามารถจะทํ างานใหเสร็จโดยวิธีใดก็ได

คุณภาพมิใชปริมาณ
(Quality  not  Quantity)

เด็กปญญาเลศิสามารถทํ างานตางๆ ที่ไดรับหมายไดแทบทั้ง
หมด  จึงมีแนวโนมที่ครูจะใหงานแกเด็กมากกวาคนอื่น  แตตอง
ไมลืมวาควรจะใหโอกาสเด็กไดเรียนรูโดยตัวเขาเองดวย



เวลาส ําหรับการเรียนรูอยาง
อิสระดวยตนเอง
(Time  for  Independent
Self - Directed  Learning)

เด็กปญญาเลิศมักพึงพอใจกับการทํ างานตามลํ าพังในบางเวลา  
ควรมีโปรแกรมหรือกิจกรรมท่ีเด็กทํ าดวยตนเอง  คนควาหา
ความรูหรือคํ าตอบเองดวย

๓.๔  วัตถุประสงคของการพัฒนาความสามารถพิเศษ
 อุษณีย  โพธิสุข.  (อุษณีย  โพธิสุข.  ๒๕๔๑: ๒๐-๒๑) เสนอวา วัตถุประสงคของการ
พัฒนาความสามารถพิเศษควร

•  สรางสภาพแวดลอมที่กระตุนการเรียนรูใหเด็กทุกคนไดแสดงถึงพรสวรรคที่
    แฝงเรนออกมา

•  ใหมีการพัฒนาโครงสรางทางการศึกษาที่เหมาะสํ าหรับการเรียนรูเด็กใหดีย่ิงข้ึน     
    เพราะเด็กที่มีความสามารถโดดเดนมาก  ก็มีขอดอยที่จะปรับปรุงและเด็กที่ดู   
    ธรรมดาๆ ก็อาจมีความสามารถพิเศษแฝงอยู

•  ใหเกิดการพัฒนาโครงสรางท่ีเปนรากฐานของการสรางองคความรูอยางตอเน่ือง   
 ท ําใหเกิดความเขมแข็งในเร่ืององคความรูท่ีเปนประโยชนตอสังคม
•  ชวยลดสภาพที่แข็ง  กดดัน  ท ําใหเกิดความคับของใจที่สงผลกับการเรียนรูของ
เด็กระยะยาว

•  เพ่ิมอัจฉริยภาพท่ีมีอยูในตัวเด็ก  ใหโดดเดนชัดเจนย่ิงข้ึน  ท ําใหสงผลตอสภาพ
จิตใจท่ีดีข้ึน  รูสึกวาตนเองมีคุณคามากขึ้น

•  เปนฐานสํ าคัญในการสรางผูนํ าของสังคมดานตางๆ
•  องคความรูที่เกิดขึ้นจากการวิจัยทดลองในการศึกษาเพื่อเด็กกลุมนี ้  ท ําใหเรา
ทราบถึงปจจัยของการสรางคนใหเกงขึ้น  ใชศักยภาพตนเองไดดีขึ้น  และอะไร
เปนอุปสรรคท่ีทํ าใหเด็กไมสามารถแสดงศักยภาพของตนเองไดอยางเต็มที ่  สิ่ง
เหลานี้เปนประโยชนกับเด็กทุกๆ คน  ไมเฉพาะแตเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
เทาน้ัน

การจัดโปรแกรม   มีหลายลักษณะ  แตมีวิธีการจัดโปรแกรมท่ีสํ าคัญๆ  ๓  วิธ ี คือ
๑. วิธีเพิม่พูนประสบการณ  (Enrichment)
๒. วิธีลดระยะเวลาการเรียน  (Accelration)
๓. การใชผูเชี่ยวชาญพิเศษเปนผูใหคํ าปรึกษาดูแล  (Mentor)



๓.๕   แนวทางหรือทางเลือกสํ าหรับการจัดโครงการการพัฒนาความสามารถพิเศษ
สํ านักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐานและสํ านักงานคณะกรรมการการศึกษา   

แหงชาติ   ( ๒๕๓๖ : ๑๕๒-๑๕๖)  ไดรวบรวมทางเลือกตางๆจากโปรแกรมการศึกษาที่ใชกันอยูใน
ตางประเทศ  ซ่ึงอาจจะเปนตัวอยางท่ีจะชวยพิจารณาแนวทางการจัดโปรแกรมใหนักเรียนท่ีมีความ
สามารถพิเศษในประเทศไทย

๑. การเขาเรียนกอนวัย  (Advance  Placement)
เปนการจัดการระดับชั้นเรียนในโรงเรียนสํ าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
โดยผานการจัดเลือกดานความสามารถจากคณะกรรมการ  วาเด็กนักเรียนมีความ
พรอมใด
๒. การสงเสริมความกาวหนาโดยลดความซํ้ าซอน  (Advance  Standing)
เปนการอนุญาตใหนักเรียนไดเขาเรียนในมหาวิทยาลัยเปนบางวิชา  สวนใหญจะเปด
โอกาสใหกับนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  ไดมีโอกาสเรียนบางวิชานิสิต
นักศึกษาอ่ืนในมหาวิทยาลัย  หรือนักเรียนบางคนที่จะเขาเรียนในมหาวิทยาลัย  มี
ความสามารถดีเดนเฉพาะวิชา  ก็อาจใหมีการทดสอบและยกเวนการเรียนรายวิชานั้น
ได  เพื่อลดความซํ ้าซอนทางการเรียนใหกับเด็ก
๓. แหลงวิทยาการในชุมชน  (Community  Resources)
เปนการใชความรูจากแหลงในชุมชน  เชน  จากบุคลากร  สถาบัน  หรือสถานที่ตางๆ
ซ่ึงจะเปนประโยชนในการพัฒนาคุณภาพการเรียนในช้ันเรียนและนอกช้ันเรียน
๔. โปรแกรมการยนเวลาเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตน  (Condensed  Junior  
High  School  Program)
เปนโปรแกรมการยนเวลาเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนจาก  ๓  ป  ใหเหลือเพียง
๒  ป  ซึ่งลักษณะการเปลี่ยนแปลงเชนนี้จะปรากฏในหลายๆ เมือง
๕. การจัดสมาคม  ชมรม  หรือโครงการรวมมือ  (Consortium)
เปนการรวบรวมทรัพยากรของโรงเรียนหลายๆ แหงไวดวยกัน  เพื่อจะไดชวยกัน
พัฒนาศักยภาพของเด็กปญญาเลิศ  วิธีการน้ีจะเปนประโยชนกับโรงเรียนขนาดเล็ก
๖.การสอนทางไปรษณีย (Correspondence  Study)
เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนที่อยูหางไกลไดศึกษาในสิ่งที่มีตนความสามารถสูง  
และมีความสนใจ  หรือสามารถสํ ารวจและทดลองความสามารถของตน  หลักสูตรที่
ไดนํ าเสนอคณะกรรมการกลางดานการศึกษาสํ าหรับเด็กปญญาเลิศทุกหลักสูตร  
สามารถปรับขยายใหมีรูปแบบเชนโปรแกรมน้ี  วิธีการที่จะเปนประโยชนสํ าหรับ



โรงเรียนเล็กๆ และโรงเรียนที่อยูหางไกล และในกรณีที่ความสนใจของนักเรียนแตก
ตางไปจากนักเรียนปกติ
๗. การฝกความคิดสรางสรรค  (Creativity  Training)
เปนกิจกรรมในหลักสูตรที่จัดขึ้นสํ าหรับเด็กปญญาเลิศ  แบบทดสอบและวัสดุที่ใช
ในการฝกแบบนี้จะมีการปรับเปลี่ยนบอยมาก
๘. การรับเด็กเขาในโรงเรียนใหเร็วข้ึน  (Early  Admission  to  School)
เปนวิธีการปฏิบัติมานานหลายป  ซึ่งจะเปนผลดีสํ าหรับนักเรียนท่ีไดรับคัดเลือกวามี
ความพรอมท่ีเรียนเร็วกวานักเรียนวัยเดียวกัน
๙. การรับเด็กเขาเรียนในมหาวิทยาลัยใหเรียนข้ึน  (Early  Admission  to  
University)
บางมหาวิทยาลัยจะรับนักเรียนที่มีความสามารถ  เมื่อจบชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๕  หรือ
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๔ หลังจากทดลองใหเขาเรียนในภาคฤดูรอนและประสบความ
ส ําเร็จในการติดตามการเรียน
๑๐. การขามชั้น  (Grade  Skipping)
เปนวิธีการปฏิบัติที่เกาแก  ถาวิธีการดังกลาวไดนํ าไปใชในการรับเด็กเขาเรียนใน
โรงเรียนใหเร็วข้ึน  ก็จะชวยแกปญหานักเรียนได
๑๑. หองเหรียญทอง  (Honors  Classes)
เปนการจัดกลุมตามความสามารถทางวิชาการ  โดยปกติจะจัดสถานการณที่ทาทาย  
และการเรียนรูที่เขมมากกวาชั้นเรียนปกติ  วิะการน้ี โรงเรียนใหญในประเทศไทยได
ใชเอยูแลว โดยอาจจะยึดหลักสูตรปกติ แลวใหมีการสอนเสริม  แตในการวัดผล มัก
ใชเคร่ืองมือและวิธีการวัดรวมกับเด็กปกติ ทํ าใหเด็กที่มีความสามารถพิเศษไมได
พัฒนาไปเทาที่ควร
๑๒. การจัดวิชาสหวิทยาการ  (Interdisciplinary  Courses)
เด็กปญญาเลิศจะมีความสามารถที่จะเห็นโลกทัศนที่กวางขวางเกี่ยวกับความรูของ
มนุษย  และความสามารถที่จะใชประโยชนจากการจัดการหลักสูตร  ตัวอยาง       
เชน  การบูรณาการ  ศิลปศาสตร  สังคมศึกษา  และวิจิตรศิลป ลงในหลักสูตรทาง
มนุษยวิทยา  หรือวิทยาศาสตร  มีแนวโนมสูงวาหลักสูตรแกนแหงชาติที่กํ าลังจะ
ประกาศใชอาจจะใชแนวการจัดหลักสูตรเชนนี้



๑๓. ครูเวียน / ครูเดินสอน  (Itinerant  Teacher)
โรงเรียนที่มีเด็กปญญาเลิศจ ํานวนนอย  คณะกรรมการกลางดานการศึกษาส ําหรับเด็ก
ปญญาเลิศ  อาจจะเลือกสงครูจากโรงเรียนไปยังอีกโรงเรียนหน่ึงได  เพื่อสอนใน
โปรแกรมท่ีเหมาะสม  เชน อํ าเภอหน่ึงอาจจะจางครูคนเดียวท่ีดูแลเด็กได ๕ โรงเรียน
๒ ระดับ  เปนตน  แตตองอํ านวยความสดวกและมีคาใชจายในการเดินทางให
๑๔. การจัดกลุมแบบ  “Joplin”  (“Joplin”  Type  Grouping)
เปนวิธีการจัดกลุมเด็กในการเรียนตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ซึ่งเปนวิธีการที่
นักวิชาการ / ครู  สวนใหญคุนเคยกันดีในชั้นประถมศึกษาที่เด็กเปนปญญาเลิศ  จะ
ถูกจัดระดับชั้นเรียน  โดยใชทักษะวิชาการอานและคณิตศาสตร  ปญหาก็คือ เด็กที่มี
ความคิดสรางสรรค หรือ มีความสามารถมางดานศิลปะ ดนตรี และ กายกรรม มักจะ
ท ําคะแนนภาษา และคณิตศาสตรไดไมด ีจึงพลาดดอกาสในการพัฒนาตนเอง
๑๕. โปรแกรมท่ีปรึกษา  (Mentor  Programs)
เปนโปรแกรมที่จะใหนักเรียนจับคูกับบุคคลในวิชาชีพพอคา  ผูเชี่ยวชาญงานอดิเรก  
นักแสดง  ฯลฯ  เพื่อบุคคลที่มีความรูความสามารถทํ าใหนักเรียนไดสํ ารวจ   และ
พัฒนาความสามารถและความสนใจพิเศษของตนเอง      วิธีการน้ีจํ าเปนจะตองมี
ทํ าเนียบผูทรงคุณวุฒิในสาขาตางๆ  และต้ังคาตอบแทน หรือสรางรายวิชาฝกงาน
ข้ึนรองรับ เชนในหลักสูตรภาษาอังกฤษมีรายวิชา English on the Job เปนตน
๑๖. การยนระยะเวลาเรียน  (Mini  Courses)
รายวิชาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนและมัธยมศึกษาตอนปลาย  ที่จัดนอยกวาการ
เรียนปกติทั้งป  อาจยนระยะเวลาการเรียนบางวิชาใหเหลือนอยวันลง  ไมจ ําเปนตอง
เรียนเต็มตามเวลาของปฏิทินโรงเรียน  เพราะเด็กสามารถเรียนไดเร็วกวาเวลาปกติ  
ความเปนจริงการเรียนของมนุษย  คือ  ไมไดตองการไปโรงเรียนถึง  ๑๘๐  วัน  เพ่ือท่ี
จะไดประสบความส ําเร็จ
๑๗. ใหเวลานอก  (Released  Time)
นักเรียนไดรับอนุญาตใหออกไปทัศนศึกษาหาประสบการณนอกโรงเรียน  การ
ปฏิบัติการโดยทั่วไป  คือ  ใหลงรายวิชาที่โรงเรียนใกลๆ  เมื่อเร็วๆ น้ีมีโปรแกรม
สํ าหรับการเรียนรูภายนอกโรงเรียน  ในการปฏิบัติการวิจัยในการเยี่ยมชมหองทํ างาน
ทางศิลปะ  พิพิธภัณฑ  และการฝกทักษะในหลายสาขาอาชีพ



๑๘. หองเสริมวิทยาการ  (Resource  Room)
นักเรียนจะเขามาในหองน้ี  เพื่อใชสื่อและอุปกรณชวยใหมีประสบการณพิเศษจาก
ประสบการณในชั้นเรียน  โปรแกรมเสริมการเรียนเชนน้ี  ไดพัฒนาขึ้นหลาย
โปรแกรม  โดยใชหองเสริมวิทยาการน้ี
๑๙. โปรแกรมสํ าหรับผูรอบรู  (Scholars  Program)
เปนโปรแกรมที่จัดเปนพิเศษ  ซึ่งอาจจะเปนเร่ืองการศึกษาเฉพาะเร่ือง  (Independent 
Study)  หรือเร่ืองการจัดการเรียนการสอนสถานท่ี  (Released  Time)  เปนตน
๒๐. การสัมมนา  (Seminar)
เปนการสัมมนานักเรียนและผูเชี่ยวชาญ  โดยใหรวมกันเสนอความคิดในประเด็น
เกี่ยวกับความรูและความพยายามของมนุษย  ซึ่งอาจจะจัดในโรงเรียนหรือที่อ่ืนๆ  
หรือเปนกิจกรรมระหวางโรงเรียน
๒๑. ช้ันเรียนพิเศษ  (Special  Classes)
เปนชั้นเรียนที่ประกอบดวยเด็กปญญาเลิศและครู  ๑  คน  ทั้งโรงเรียนประถมศึกษา
และมัธยมศึกษาจะมีชั้นเรียนพิเศษ  ซ่ึงช้ันเรียนน้ีอาจจะไมมีการจัดระดับช้ัน  เพ่ือให
เกิดความยืดหยุนในการพัฒนาการเรียนรายวิชา
๒๒. โปรแกรมที่จัดตามความสนใจพิเศษ  (Special  Interest  Programs)
เปนโปรแกรมที่เสริมการเรียนจากชั้นเรียนปกติ  และจัดใหสํ าหรับนักเรียนไดมี
โอกาสติดตามความสนใจที่แทจริงโดยมีครูคอยชวยเหลือและขยายขอบเขตของ
ความรูเพิ่มเติมที่ไมสามารถจัดใหไดในชั้นเรียนปกติ
๒๓. โรงเรียนพิเศษ  (Special  Schools)
ปกติจะพบในเมืองขนาดใหญ  เปนโรงเรียนที่จัดเปนพิเศษโดยรับนักเรียนที่ตองผาน
การคัดเลือก  โดยเนนในเร่ืองความคาดหวัง  ความทาทาย  และผลสัมฤทธิ์
๒๔. โปรแกรมภาคฤดูรอน  (Summer  Programs)
เปนทั้งโปรแกรมเสริมการเรียนและเรงการเรียน  เปนกิจกรรมในภาคฤดูรอนความ
แตกตางระหวางโปรแกรมปกติกับโปรแกรมภาคฤดูรอนจะแตกตางกันในเร่ืองเวลาท่ี
ใช  (อาจจะจัดหลังจากเลิกเรียนในวันปกติหรือวันเสาร)
๒๕. ผูรับค ําปรึกษาของครู  (Teacher  Consultant)
เปนครูใหญท่ีจะเย่ียมเยียนเด็กปญญาเลิศ  และจัดบริการเสริมการเรียนเปนรายบุคคล
ตลอดจนจัดหาผูที่จะมาชวยครูในชั้นเรียน  เพื่อจะชวยพัฒนาเด็กปญญาเลิศใหมี
ศักยภาพเต็มที่



๒๖. การฝกฝนตัวตอตัว  (Tutoring)
เปนการชวยสอนใหแกเด็กปญญาเลิศในลักษณะตัวตอตัว  หรือกลุมเล็กมาก  วิธีการ
น้ีจะใชบอยๆ ในการชวยเหลือเด็กที่มีความสนใจและความตองการตางจากคนอ่ืน  
ในบางคร้ังบทบาทอาจจะกลับกัน  โดยเด็กปญญาเลิศแสดงบทบาทเปนผูสอนเด็ก
อ่ืนๆ
๒๗. หองเรียนแบบไมมีช้ัน  (Ungraded  Classrooms)
เปนชั้นเรียนที่จัดสํ าหรับการเรียนรูที่เนนความเสมอภาค  โดยนักเรียนแตละคนจะ
ยายเขาไปเรียนรวมกัน  โดยแลกเปลี่ยนกิจกรรมของแตละวิชาซึ่งกันและกันกับนัก
เรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์  และความตองการเดียวกัน  โดยไมสนใจวานักเรียนจะอยู
ชั้นไหนและอายุเทาไร

นอกจากน้ี  อุษณีย  โพธิสุข  (๒๕๔๑ : ๒๐-๒๑)  ยังเสนอกิจกรรมอ่ืนๆ  เชน
๑. จัดโครงการวันเสาร  และระหวางปดภาคเรียน
๒. ท ําโครงงานพิเศษ  อาท ิ โครงงานวิทยาศาสตร
๓. ยนเวลาเรียนบางวิชา / บางช้ันเรียน
๔. เรียนภาษาอ่ืน  หรือสาขาวิชาที่เด็กสนใจเรียนเฉพาะใหลึกซึ้งมากขึ้น
๕. แนะแนวเสริมความสามารถ
๖. จัดชมรม  หรือกลุมที่มีความสามารถและความสนใจใกลเคียงกัน
๗. จัดการศึกษาเฉพาะรายบุคคล
๘. จัดโครงการพิเศษ  อาท ิ โอลิมปก  โครงการคาย  ฯลฯ
๙. จัดโครงการฝกทักษะความคิดระดับสูง  ความสามารถทางสังคม  ภาษาที่

          สองและการเรียนรูดวยตนเอง
๑๐. จัดโครงการเสริมความกาวหนา  โดยใหเรียนสิ่งที่ยากและซับซอนขึ้น   

             หรือใหเรียนในชั้นที่สูงกวาในบางวิชา
๑๑. จัดการศึกษาเฉพาะเร่ือง
๑๒. จัดหองศูนยวิทยาการ
๑๓. การแขงขันประกวดตางๆ
๑๔. การพัฒนาศูนยส่ือการเรียนดวยตนเอง
๑๕. ฝกใหเด็กเปนผูสอน



๑๖. จัดหองเรียนพิเศษในบางวิชา
๑๗. จัดโรงเรียนพิเศษ  (ในขณะนี้ไมเปนที่นิยมมากนัก)

การใชวิธีการทางการศึกษาที่ด ี  ไมควรยึดวิธีการเดียว  เพราะทํ าใหเกิดสภาพการศึกษาที่
แข็งไมยืดหยุนตามความตองการ  หรือสภาพความสามารถของเด็ก  การก ําหนดเลือกใชวิธีการทาง
การศึกษา  จึงเปนกระบวนการไมตายตัว  มีการปรับเปลีย่นตลอดเวลา  (Dynamic  Process)  และ
ควรใชยุทธวิธีหลายอยางในโครงการเดียวกัน

๓.๖  วิธีการเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา
ในโรงเรียนครูจะรูไดอยางไรวาใครมีความสามารถพิเศษทางภาษา
เด็กที่มีความสามารถพิเศษในภาษาไทยในระบบโรงเรียนนั้น โดยทั่วไปหมายถึงเด็ก

๓  ประเภทคือ
๑) เด็กที่มีความสามารถสูงกวาพัฒนาการทางภาษาของเด็กตามปกต ิ  เชน รงค           
วงสวรรค ที่อาน หนังสือพิมพไดเมื่ออาย ุ5 ขวบ และอานขุนชางขุนแผนจบแลว
เมื่อเขาชั้นประถมปที่ ๑ เด็กกลุมน้ีมีไมมาก อาจจะ ๑ - ๒ คน ในหน่ึงหองจะมี
พฤติกรรมท่ีทํ าใหครูรํ าคาญหรือโมโห เชน ไมต้ังใจฟงครู (เพราะเขารูเกินเร่ืองท่ี
ครูสอน จะหยุกหยิก ไมอยูสุข เคลือ่นไหวตลอดเวลา
๒) เด็กที่มีความสามารถและอัตราการพัฒนาทางภาษาสูงเมื่อเปรียบเทียบกับ
กลุมในหองเรียนเดียวกัน  หรือที่เรียกกันทั่วไปวา  “เด็กเกง”  จะรูจากคะแนน 
เวลาสอบจะทํ างานเสร็จกอนคนอ่ืน  และผลงานจะมีคุณภาพดีมากเมื่อเทียบกับ
คนอ่ืน   เด็กกลุมน้ีจะเปนคนโปรดของครู
๓) เด็กที่แสดงออกอยางชัดเจนวามีแววภาษาหรือมีพรสวรรคทางภาษา  เชนเด็ก
บางคนจะคนกลอนสดไดอยางคลองแคลว  เด็กบางคนชอบแตงนิทาน นวนิยาย
ใหเพื่อนอาน  เด็กบางคนมีความสามารถในการเลาโจก  หรือพูดจาตลกๆให
เพื่อนเฮฮาในสภาพของหองเรียนไทยที่มีเด็กจํ านวน ๔๐-๖๐ คน ตอหน่ึงหอง  
ครูไมสามารถจะดูแลเด็กเหลาน้ีได  ทั้งๆที่เขามีสิทธิและสมควรที่จะไดรับการ
สอนที่พัฒนาความสามารถของเขาขึ้นไป



การเลือก (Screening )และการคัดแยก (Identification)
เมื่อกลาวถึงการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา    คํ าถามที่มักจะมีผูถามเสมอ

คือ ใครคือผูมีพรสวรรคทางภาษา เรารูไดอยางไร มีเคร่ืองมืออะไรวัด  เราตางคาดหวังวาจะมีเคร่ือง
มือท่ีมาชวยเราใหรูวาใครมีพรสวรรคทางภาษา   แตจนปจจุบัน  นักการศึกษา  นักภาษา  นักวัดผล
นักจิตวิทยา ฯลฯ ก็ยังไมสามารถสรางเครื่องมือสํ าเร็จรูปมาวัดไดอยางเหมาะสม  เพราะความ
สามารถพิเศษทางสมองของมนุษยเปนสิ่งละเอียดออน ซับซอนและพิศดาร  ที่มีรูปแบบไมคอยจะ
ซํ ้ากัน  แตการคัดเลือกเด็กเขาโครงการก็สามารถทํ าไดโดยใชกระบวนการที่หลากหลายดังที่จะ
กลาวถึงตอไป   

อุษณีย  โพธิสูข  (๒๕๔๐)  ไดเสนอข้ันตอนในการสํ ารวจหาเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษทางภาษาดังตารางที ่ ๓.๒   ขางลาง

ตารางท่ี  ๓.๒  แสดงขั้นตอนในการส ํารวจหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา
จาก เด็กทั้งหมด = ๑๐๐ %

๑.  เสนอชื่อโดยคร ู พอแม  เพ่ือน นักจิตวิทยา  ตนเอง
๒. รายงานจากครู
๓. ประวัตินักเรียน

๔.ผลงานโดดเดน ผลการเรียน
๕.แบบประเมินความสามารถ

๖.IQ Test (กลุม)
๗.แบบสํ ารวจความสนใจ

--------------------------------------------
เหลือ ๑๐-๒๐%
๑.สรุปขอมูลขันตน
๒.ทดสอบ IQ  (เดี่ยว)
๓.ทดสอบเฉพาะสาขา

๔.ทดสอบความคิดสรางสรรค
๕.สัมภาษณพอแม ครู

-------
๑.ขอมูลจากขั้นที่ ๑
๒.ผูเช่ียวชาญตัดสิน

เหลือ ๑-๕ % เขาโครงการ

อุษณีย โพธิสุข (๒๕๔๐) ปรับปรุงจากแนวความคิดตาม Model   ของClark ๑๙๙๒.

โดยอาจนํ าไปพัฒนาเปนเคร่ืองมือดังตารางท่ี ๓.๓



ตารางท่ี  ๓.๓  แสดงกระบวนการสํ ารวจและคัดเลือก
(แบบคัดแยกผูมีความสามารถพิเศษ พัฒนาโดย อุษณีย  โพธิสุข (๒๕๔๐))

ช่ือ………………………………..                             โรงเรียน     ……………..ช้ัน……………

  จาก เด็กทั้งหมด = ๑๐๐ %                               ๕             ๔              ๓                 ๒              ๑
                                                                        ดีเลิศ       ดีมาก    ดีปานกลาง    ปานกลาง    พอใช

๑.  เสนอช่ือโดย
     ครู
     พอแม
     เพ่ือน
     นักจิตวิทยา
     ตนเอง
๒. รายงานจากครู
๓. ประวัตินักเรียน
๔. ผลงานโดดเดน
     ผลการเรียน
๕. แบบประเมินความสามารถ
๖.  IQ Test (กลุม)
๗. แบบสํ ารวจความสนใจ
     สรุปขอมูลขั้นตน
     จํ านวนครั้งที่อยูในแถวนี้
     นํ ้าหนัก
     ผลลัพธ
     คะแนนเต็ม
     อยูในกลุม ๒๐ % แรก                                                        อยู                  ไมอยู
     การตัดสิน                                 รับเขาโครงการ        ไมรับเขาโครงการ

๑.  สรุปขอมูลขั้นตน
๒.ทดสอบ IQ  (เดี่ยว)
๓.ทดสอบเฉพาะสาขา
๔.ทดสอบความคิดสรางสรรค
๕.สัมภาษณพอแม ครู
๑.ขอมูลจากขั้นที่ ๑
๒.ผูเช่ียวชาญตัดสิน
เหลือ ๑-๕ % เขาโครงการ



การคัดเลือกเด็กเขาโครงการ ดวยวิธีการดังกลาว ควรทํ าทุกปท้ังโรงเรียน อยางตอเน่ือง
เพราะเด็กบางคนแสดงความสามารถอยางชัดเจนตั้งแตยังเยาว ในขณะที่เด็กบางคนมาแสดงภาย
หลัง  (Late bloomers)  บางคนก็เกงหลายทาง บางคนก็เกงทางเดียว   ท้ังน้ีผูเขียนไดรวบรวม
แบบฟอรมการการเสนอช่ือโดยครู  และผูปกครอง ของ พารค  ( Parkes ๑๙๘๙.)  และแบบฟอรม
และวิธีการเสนอช่ือโดยเพ่ือน  ของ  วิลเลี่ยม ( อางอิงใน   Maker ๑๙๘๒.)

๓.๗ หลักสูตร เน้ือหา กิจกรรม และสภาพแวดลอมสํ าหรับการพัฒนาความสามารถ
พิเศษ

สํ านักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐานและสํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหง
ชาติ  (๒๕๓๖ : ๑๗๘-๑๘๐)  เสนอวาหลักสูตรที่เหมาะส ําหรับสอนเด็กเกง  ควรจะมีความกวางมาก
พอที่เด็กจะพบสิ่งที่ตนสนใจได  และควรมีหลักการดังนี้

๑.  เน้ือหาวิชา  ควรเปนแบบแกน (Content-based) ที่จะท ําใหเด็กเรียนไปไดอยาง
     รวดเร็วจากงายไปหายาก
๒. หลักสูตร  ควรมีเน้ือหาในลักษณะกระบวนการ - ผลลัพธ - รายงานการวิจัย  
      (Process-Product-Research-Dimension)    ที่ใหโอกาสเด็กคนลึกลงไปไดวาเรื่อง
      นี้ท ําอยางไรไดผลอะไร  มีวิธีการศึกษาอยางไร
๓ . หลักสูตรรายวิชา  ควรใหโอกาสเด็กคนควาศึกษาไดทุกวิชาที่เรียนในหลัก     
      สูตรไมใชเฉพาะวิชาที่เรียนในชั่วโมงน้ันเทาน้ัน (Epistemological  Concept)  

            และควรชี้ใหเห็นวาเกี่ยวพันกับชีวิตมนุษยอยางไร
๔. หลักสูตร  ควรเนนแนวความคิด  หลักการและทฤษฎี  แลวจึงลงไปสู        
      รายละเอียด  และขอปลีกยอยอ่ืนๆ  ตลอดทั้งการนํ าแนวคิดเหลาน้ีไปใช
      ประโยชนดวย

วิธีการสอนเด็กเกง  ก็คงตองตางไปจากการสอนเด็กออนหรือเด็กปกติแน  การสอนเด็ก
เกงและมีพรสวรรคน้ันควรจะดํ าเนินการ  ดังน้ี

๑. สอนในอัตราท่ีเร็วกวาสอนเด็กปกติ
๒.ใชวิธีสอบแบบสอบสวน (Inquiry  techniques)  และวิธีอภิปราย  (Discussion)
     บอยคร้ัง
๓. ใชวิธีเรียนแบบรวมมือ (Cooperative  learning  groups)  ในการท ําแบบฝกหัด
     แกปญหา  และโครงการกลุมตามความสามารถและความสนใจของเด็ก



๔. ใชค ําถามหลายประเภท  ถามเพื่อประเมินผล  ถามใหคิดวิเคราะห  ถามใหคิด
      เปรียบเทียบ  ใหสรุป  ใหคาดการณลวงหนา  เปนตน
๕. ครูควรสอนทักษะการคิด  (Thinking  Skills)  เพ่ือสงเสริมความเปนอัจฉริยะ
     ของเด็กดวย
๖. ใชยุทธวิธีการสอนหลายรูปแบบ  ไมควรใชแบบเดียว คร้ังแลวคร้ังเลา
๗. ใหมีโครงการพิเศษเฉพาะตัว  ซึ่งเด็กจะมาตกลงกับครูเปนรายบุคคล

เน้ือหาวิชาท่ีนํ ามาสอน  ก็ควรจะตางไปจากเด็กปกติและเด็กออนดวย  เน้ือหาวิชาท่ีนํ า
มาสอนควรมีลักษณะ  ดังตอไปน้ี

๑.  ใหมีระดับความยากงายสูงกวาชั้นที่เรียนอยางนอย  ๑  ป
๒.  เนื้อหาเหลานี้สอนในลักษณะแนวความคิดหรือหลักการกอนแลว
      รายละเอียดตามมาทีหลัง  รวมท้ังการนํ าหลักการไปประยุกตดวย
๓.  แบบฝกหัด  การบาน  งานใหท ําในหองเรียน เริ่มจากงายไปหายาก
      มีตัวอยางใหดูและใหสูงกวาระดับชั้นเรียนอยางนอย  ๑  ป
๔.  ใหมีกิจกรรมพิเศษที่เด็กสามารถติดตามหัวเรื่องที่ตนใจไดอยางลึกซึ้ง
๕.  สอนใหเห็นความเกี่ยวของระหวางหลักการและวิชาตางๆ ในหลักสูตร

บุคคลากร  ในเรื่องการศึกษาส ําหรับเด็กที่เกงและมีพรสวรรคพิเศษ  ตองมีการฝกหัดครู
หรือฝกอบรมครูใหมาสอนเด็กเหลาน้ีเปนพิเศษ  ครูก็ควรจะเปนคนเกงดวย  และนอกจากจะผาน
การฝกอบรมตามหลักสตูรฝกหัดครูธรรมดาแลว  ก็ควรจะผานการอบรมวิธีสอนและจิตวิทยาเด็ก
เกง  การจัดท ําหลักสูตร  และกระบวนการกลุมอีกดวย  ครูท่ีไดรับปริญญาตรีสาขาใดสาขาหน่ึงแลว
นํ ามารับการอบรมวิชาครูภายหลังนาจะมีความรูอยางลึกซึ้ง  เหมาะที่จะสอนเด็กเกงในสาขาของตน
ได  อยางไรก็ตามจะใหครูเกงทุกอยางนั้นคงเปนไปไมได  ถาหากมีศูนยเยาวชนที่จะชวยสงเสริมอบ
รมเด็กเกงเปนพิเศษเพ่ิมเติม  โดยการรวมมือกับครูก็จะดีมาก  เชน  สงเสริมวิชาคณิตศาสตร  วิทยา
ศาสตร  การกีฬา  ดนตรี  การแสดงศิลปะ  และอื่นๆ อยางกวางขวาง  และเพียงพอที่จะเตรียมเด็ก
เพือ่อนาคต  (Parke : ๑๙๘๙)

ชวงเวลาของการพัฒนา   เด็กคนไหนเปนเด็กเกงน้ัน  เด็กจะแสดงออกต้ังแตระดับ
ประถมศึกษาเมื่อครูใหโอกาสแสดง  ดังน้ัน  การจัดกลุมพิเศษใหเด็กเกงก็ควรจะกระท ําไดต้ังแต
ระดับประถมปลายแลว  อยางไรก็ตามควรจะมีการฝกอบรมครูและผูบริหารกอนดํ าเนินการ  และก็
ยังไมสายเกินไปที่วงการศึกษาไทย  จะสอนคนเกงแบบเกงต้ังแตวันน้ีเปนตนไป



แผนการจัดการ  (Management  Plan)
อารี  สัณหฉว ี  (๒๕๔๐.  ๘๔ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in

Education of the Gifted.)  กลาววาเรนซุลลีไดพัฒนาแผนการจัดการ  เพื่อชวยใหครูทราบถึงรูปแบบ
การท ําโครงการ  การชวยใหนักเรียนคิดถึงจุดมุงหมายของการศึกษา  ส ํารวจคํ าถามที่จะตองหาค ํา
ตอบ  รูปแบบของผลงานขั้นสุดทาย  กลุมบุคคลและสถานที่ที่จะเสนอผลงาน  แหลงวิชาการ  และ
แหลงขอมูลที่จะน ํามาใช  และเกณฑในการประเมินผลงาน

วัตถุประสงคของหลักสูตร
ในการก ําหนดเนื้อหาและกิจกรรมส ําหรับการพัฒนาความสามารถพิเศษนั้น อารี

สัณหฉว ี  (๒๕๔๐.  ๑๘๕ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the
Gifted.)  อางถึง วิลเลียมส ที ่เสนอใหผูสรางหลักสูตรคิดตอบคํ าถามตอไปนี้

•  ทานตองการใหนักเรียนท ําอะไร  (กิจกรรมของนักเรียน)
•  กิจกรรมเหลาน้ันจะนํ าเด็กไปสูอะไร  (พฤติกรรมของนักเรียน)
•  ทานจะท ําอยางไรใหเกิดพฤติกรรมน้ันๆ  (ยุทธวิธีการสอนของครู)
•  กิจกรรมเหลานั้นอยูในวิชาอะไร  มีขอมูลใดบางที่ตองการ  กิจกรรม
      เหลานี้สัมพันธกับหลักสูตรอยางไร

กิจกรรมและกลวิธีในการสอน
อารี  สัณหฉว ี (๒๕๔๐.  ๘๐-๘๑ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in

Education of the Gifted.)  กลาววาวิธีการ  ๓  วิธ ี  ที่ครูจะใชเพื่อใหนักเรียนไดส ํารวจวิชาการตางๆ
เพ่ือคนหาเร่ืองท่ีตนสนใจ  คือ  ๑) จัดศูนยการเรียน  ๒) ศึกษานอกสถานที ่    ๓) เชิญวิทยากรมาพบ
และบรรยาย

ศูนยการเรียน  หรือศูนยความสนใจจะมีหัวขอวิชาการตางๆ โดยจะมีขอมูล  และสื่อ
ประกอบ  สวนศึกษานอกสถานที่นั้นนักเรียนจะไดไปพบกับที่ประกอบอาชีพ  ซึ่งใชวิชาการตางๆ
ตลอดจนไดเห็นอุปกรณเคร่ืองมือในวิชาน้ันๆ  เชน  ไปศึกษาดูการท ํางานของวิศวกร  สถาปนิก
นักวาดภาพ  ผูดูแลพิพิธภัณฑ  ฯลฯ  นักเรียนจะไดเห็นผลงานของบุคคลในอาชีพตางๆ  ตลอดจน
ไดพบปะสนทนา  ซึ่งจะชวยใหนักเรียนไดเขาใจถึงกระบวนการของวิชาการ  สวนการเชิญวิทยากร
มาบรรยายใหนักเรียนฟงนั้น  ครูควรเลือกบุคคลในอาชีพและวิชาการตางๆ  ซึ่งท ํางานและเพิ่มพูน
วิชาการในสาขาของตนอยูตลอดเวลา  เชน  นักวิทยาศาสตร  นักแสดง  นักประพันธ  ฯลฯ



บทบาทของครูในการสรางสภาพแวดลอม
ในการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ครูควรมีบทบาทในการสราง

สภาพแวดลอมดังนี้
๑)  บทบาทของครูใน การเราความสนใจนักเรียนและชวยนักเรียนแตละคนให

วิเคราะหวาตนสนใจเรื่องใด  เรนซุลลีไดสรางเคร่ืองมือ  “วิเคราะหความสนใจ”  (Interest -
Analyzer)  เพ่ือใหครูใชในการชวยนักเรียนวิเคราะห ความสนใจท่ีแทจริงของตน  เคร่ืองมือน้ี
ประกอบดวยสถานการณสมมติหลายๆเรื่อง  นักเรียนจะตอบคํ าถามปลายเปดของแตละสถานการณ
จากค ําตอบของนักเรียนในหลายๆ สถานการณอาจจะวิเคราะหและสรุปความสนใจที่แทจริงของนัก
เรียน  ในการใชเคร่ืองมือน้ี  ครูจะตองแนใจวานักเรียนคุนเคยกับเร่ืองราวในสถานการณ  ถาหากมี
วัฒนธรรมท่ีตางไป  ครูควรดัดแปลงเนื้อหาใหเหมาะสมกับความคุนเคยของนักเรียน

๒) ครูควรจะหาทางใหนักเรียนไดเห็นแนวคิดท่ีสรางสรรคใหมๆ   เชน  ในการ
เลือกหาวิทยากรทองถิ่นที่จะมาพบนักเรียน  ครูควรเลือกบุคคลในอาชีพและวิชาที่เด็กไมคอยรูจัก
หรือคุนเคย  เพื่อใหนักเรียนไดมีประสบการณกวางขวาง  นอกจากนี้วิทยากรที่เชิญมาพบนักเรียนนี้
ควรเปนบุคคลที่เต็มใจที่จะทํ างานกับนักเรียน  ซึ่งจะไดเปน  “ครูสวนตัว”  หรือ  “Mentor”  ตอ
นักเรียนในข้ันตอไป  เรนซุลลีไดสรางแบบส ํารวจวิทยากรในทองถิ่น  ชื่อ  “ขุมปญญาทองถิ่น”
(Community  Talent  Miner  ๑๙๗๗)

๓) ครูควรมีบทบาทในการสรางบรรยากาศสิ่งแวดลอมในการเรียนใหเปนหอง
ทดลองปฏิบัติการ  (Laboratory  Environment)  ใหนักเรียนไดทดลองปฏิบัติการจริง  หองทดลอง
น้ีมิได  หมายถึง  การทดลองทางวิทยาศาสตรเทานั้น  ทางดานสังคมศาสตรและมนุษยศาสตรก็ฝก
ทดลองจากการศึกษาสังเกตความรูสึก  ความคิด  อารมณ  ที่เรียกวาเปนบรรยากาศสิ่งแวดลอมหอง
ทดลองนั้น  หมายถึงวานักเรียนไดศึกษา  คนควา  และสามารถสรางผลงานใหมได  หองทดลองน้ี
อาจจะเปนท่ีตลาด ตามสี่แยก ใตตนไม หองประชุมสภาจังหวัด หองสมุดประชาชน หองโสตทัศน
ศึกษา  ฯลฯ  (อารี  สัณหฉว ี  (๒๕๔๐.  ๘๔ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in
Education of the Gifted.))

๔) ครูควรใหนักเรียนมีทักษะในการศึกษาคนควาสืบสวน  สอบสวนผลงานของ
นักเรียน  มีความสามารถในการก ําหนดหัวขอ ขอบเขตของการศึกษา มีวิธรการตั้งสมมติฐาน
หลายๆทางและการเก็บวิเคราะหขอมูลเพื่อสนับสนุนหรือคานสมมติฐานที่ตั้งไว

๕)  ครูควรพยายามหาทางใหนักเรียนไดเสนอผลงานตอผูท่ีเก่ียวของจริงๆ
เพราะนักเรียนควรเปนผูผลิตหรือผูสรางความรูใหม  ผูผลิตยอมหวังผลที่จะใหความรู  ใหความ
บันเทิง  ใหความคิดที่จะมีผลกระทบตอการกระท ํา  ดังน้ัน  ครูควรเลือกหากลุมบุคคลที่จะให



นักเรียนเสนอผลงานใหเหมาะสม  เชน  ผลงานของนักเรียนบางคนอาจจะเหมาะท่ีจะเสนอตอ
สมาคมนักประวัติศาสตร  หรือผลงานบางอยางอาจจะนํ าลงในนิตยสารซึ่งมีภาคผูเยาว  และครูควร
จะตองใหความสนใจคุณภาพของผลงานของนักเรียนดวย  ครูตองใหนักเรียนเขาใจวาการคิด  ศึกษา
สรางสรรคใหมๆ  ในการเสนอผลงานควรจะตองมีการทบทวน  แกไข  และปรับปรุงใหเรียบรอย
กอนที่จะเสนอ

อยางไรกต็ามเพือ่ประโยชนในการสรางและพัฒนาหลักสตูรสํ าหรับผูมีความสามารถ
พิเศษ คณะผูวิจัยไดรวบรวมแนวทางการสรางหลักสูตรตอไปนี ้ดังรายละเอียดตอไปน้ี

๑)   รูปแบบการเสริมสรางทวีปญญาของเรนซูลลี่
       เนนการสํ ารวจ การฝกคิดไตรตรอง และการสืบสวนสอบสวบกับปญหาจริง
๒) รูปแบบการปรับจากหลักสุตรปกติของกัลเลอรเกอรเนนการสอนเร็ว     และ
การเสริมเนื้อหา การสรางความสนใจที่หลากหลายและลึกซึ้งการศึกษาสิ่งที่
มีความสลับซับซอนเพิ่มขึ้นๆ และการสรางความตองการเรียนรูสิ่งใหม 
ความอดทนและความสมบูรณแบบ

๓)  รูปแบบการการสอนใหคิดและรูสึกของวิลเลียมส
เนนการศึกษานิสัยและพฤติกรรมของเด็ก  การทํ าประวัติ (Profile ) การ
สังเกตบันทึกพฤติกรรม การแปลและวิเคราะห็(Profile )

๔)  รูปแบบการสอนของกิลฟอรด
เนนความคิดรวบยอด การจักประสบการณจริง การสรางสรรค การใหอิสระ
ผูเรียนการเสนอผลงานในสถานการณจริงๆ

๕) รูปแบบการเรียนการสอนของโคลเบอรก
เนนบูรณาการของหลายๆรูปแบบ

 ๖)   รูปแบบการคราธโวล
เนนบูรณาการของหลายๆคน

ดังรายละเอียดขางลางนี้



๑)  กิจกรรมของครูและนักเรียนในรูปแบบเสริมสรางทวีปญญา  ๓  ข้ันของเรนซูลล่ี
   นักเรียน              ครู

บทบาท ตวัอยางกิจกรรม บทบาท ตวัอยางกิจกรรม

ขั้นที่หนึ่ง :
กิจกรรมสํ ารวจ

ผูมีสวนรวม
โดยตรง,
ผูสังเกต

- ทํ างานในศูนยการเรียน
- ศึกษานอกสถานท่ี
- ส ํารวจความคิดใหมๆ
- พบปะกับบุคคลในอาชีพ
ตางๆ
- รวมกิจกรรมกบับุคคลใน
อาชีพตางๆ

- ผูวางแผน
งาน
- ผูจัดการ
- ผูเราความ
สนใจ

- วางแผนใหนักเรียนไดเรียนรูวิธีการหา
ความรูของวิชาการแขนงตางๆ
- วางแผนงานใหนักเรียนไดมีประสบการณ
ในสาขาวิชาการท่ีสนใจ
- สงเสริมการใชหองสมุด
- จัดศูนยการเรียน
- นํ าศึกษานอกสถานท่ีและใหพบวิทยาการ
ดานตางๆ
- เชิญบุคคลที่ทํ างานเขมแข็งในวิชาชีพมา
บรรยาย
- ใหโอกาสนักเรียนไดสํ ารวจความสนใจ
ของตนเองอยางกวางขวาง

ข้ันท่ีสอง : การ
ฝกการคิด
ไตรตรองเปน
กลุม

มีสวนรวมโดย
ตรง,  นักคิด
ไตรตรอง

- เลนเกมสถานการณจ ําลอง
- ตอบคํ าถามที่เราใหคิด
- ทํ าแบบฝกหัดการคิด
- ศึกษาปญหากระบวนการ
ในเรื่องที่สนใจ
- มีสวนรวมในกิจกรรมวิชา
การของวิชาชีพตางๆ

- ผูฝกอบรม
- ผูอํ านวย
ความสะดวก
- ผูนํ าการ
อภิปราย

- จัดใหนักเรียนมีประสบการณในกระบวน
การแสวงหาความรูในวิชาการตางๆ
- วางแผนใหนักเรียนไดศึกษาหัวขอเร่ือง
หรือวิชาการที่นักเรียนจะมีความสนใจลึก
ซ้ึงตอไป
- สงเสริมการใชหองสมุด
- จัดศึกษานอกสถานที่และพบวิทยากร
- เชิญวิทยากรท่ีเปนผูนํ าในวิชาชีพมา
บรรยาย

ข้ันท่ีสาม : สืบ
สวน  สอบ
สวนปญหาจริง
แบบเปนกลุม
เล็กหรือราย
บุคคล

ผูคนหาปญหา,
ผูรวบรวมขอ
มูล,
ผูผลิตผลงาน,
ผูสอบถาม

- พัฒนาแผนงาน
- ระบุปญหาท่ีมีความสํ าคญั
- ด ําเนินการศึกษาปญหา
- ทํ างานเปนกลุมหรือราย
บุคคล
- พิจารณากลุมประชากรที่จะ
เสนอผลงานแกปญหา
- พัฒนาผลงานแกปญหาท่ีมี
ลักษณะใหมและแกปญหา
ได

- ผูจัดการ
- เปนแหลง
วิชาการ

- ชวยเหลือนักเรียนในการวางแผนดํ าเนิน
การและจัดการ
- ชวยนักเรียนพิจารณาปญหาใหเดนชัด
- ชวยหาบุคคลที่จะเปนผูใหความรูในเรื่อง
เฉพาะตางๆ
- ชวยในการพิจารณากลุมประชากรท่ีนัก
เรียนเสนอผลงาน
- ชวยในการเลือกวิธีการศึกษา
- ชวยในการหาแหลงขอมูล
- สงเสริมการศึกษานอกร้ัวโรงเรียน
- อดทนคอยใหนักเรียนตัดสินใจดวยตนเอง

ตาราง ๓.๔   สรุปกิจกรรมของครูและนักเรียนในรูปแบบเสริมสรางทวีปญญา  ๓  ขั้น
(อาร ี สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๘๙-๙๐ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the Gifted.)

ลํ าดับขั้น
ระดับของ
การคิด



๒. รูปแบบ การปรับจากหลักสูตรปกต ิ (Model  for  Content  Modification)  ของ กัล
เลอรเกอร ( Gallagher )

กัลเลอรเกอร  (Gallagher.  ๑๙๘๕)  กลาววามี  ๔  กระบวนการ  ดังน้ี
๑. Content  acceleration  เปนการใหงานเด็กตามสามารถของเด็ก  เพราะเด็ก
ท่ีมีพรสวรรคจะเรียนรูไดเร็วกวาเด็กสวนมาก  ดังน้ัน  เด็กจึงตองการการ
เรียนที่เรงใหทันกับความสามารถของพวกเขา
๒. Content  enrichment  เปนการใหเด็กท่ีมีพรสวรรคไดเรียนรูเพ่ิมเติมไป
จากหลักสูตรปกต ิ  เด็กจะไมไดรับการเล่ือนไปเรียนช้ันสูงข้ึนหรือเรียนจบ
หลักสูตรเร็วข้ึนกวาปกติ
๓. Content  sophistication  เปนการใหเน้ือหาแกเด็กท่ีมีพรสวรรค  เพ่ือให
เด็กไดเห็นความคิดเห็นตางๆ ในภาพรวม  ซึ่งสัมพันธกับเนื้อหาพื้นฐานของ
หลักสูตรที่เรียน
๔. Content  novelty  เปนวิธีการที่ใหโอกาสแกเด็กในการเรียนในสิ่งที่พวก
เขาสนใจ

วิธีการ
(Strategy)

ลักษณะที่ตอบสนองของเด็กที่มีพรสวรรค
(Corresponding  Characteristics  of  Gifted  Students)

Content  Acceleration - เรียนรูไดอยางรวดเร็ว  (Learns  rapidly)
- มีความรูมากขึ้น  (Knows  great  amounts  of  information)

Content  Enrichment - มีระดับความสนใจที่กวางขึ้น  (Wide - ranging  interests)
- สามารถเรียนรูสิ่งตางๆ ไดอยางลึกซึ้ง  (Capable  of  learning  in
greater  depth)

Content  Sophistication -การสอนสิ่งที่มีความสลับซับซอน มีความเปนนามธรรม และมี
โครงสราง องค็ประกอบและความสัมพันธระหวางองคประกอบ
Greater  ability  to  make  generalizations  and  relationships
- Early  ability  to  conceptualize

Content  Novelty - มีความอยากรูอยากเห็นมาก  (Unusual  curiosity)
- มีความสนใจหลากหลาย  (Variety  of  interests)
- มีความอดทนมากขึ้น  (Persistence)

ตาราง  ๓.๕    Gallagher’s  Model  for  Content  Modification  (Parke.  ๑๙๘๙: ๑๕๔)



การนํ า  Model  for  Content  Modification ไปใช
รูปแบบการเรียนการสอนแบบนี้สามารถใชไดในหลายชั้นเรียนและหลายสาขา  เพ่ือ

ที่จะใหโอกาสเด็กในการเรียนเน้ือหาที่เหมาะสมกับความสามารถและความตองการของพวกเขา  
โดยอาจรวมท้ัง  ๔  วิธีการเขาดวยกัน  แตผูสอนตองแนใจวาเด็กเขาใจและเขารวมในส่ิงท่ีเรียน
เพราะเด็กที่มีพรสวรรคมักบนวาเปนการบังคับใหท ํางาน  ซ่ึงพวกเขารูแลวหรือพวกเขาเรียนรูไดเอง
กอนท่ีผูสอนสอน  ในสถานการณเชนนี้จะท ําใหเด็กมีปญหาในการกระทํ า  ท ําใหเกิดทัศนคติที่ไมดี
แกเด็กการรับรูสิ่งใหมๆ ก็จะไมพัฒนาตามไปดวย  เด็กมีสิทธิ์ที่จะเรียนเนื้อหาที่พวกเขาคิดวาทา
ทาย  ดังน้ัน  รูปแบบการเรียนการสอนแบบน้ีจึงสามารถใชรวมกับรูปแบบอ่ืนได  เพื่อที่จะไดเกิด
ความกลมกลืนและความสมดุลกันของหลักสูตร

๓)  รูปแบบการสอนใหคิดและรูสึกของวิลเล่ียมส

ข้ันตอน บทบาทของครู กิจกรรม
๑. ศึกษาพฤติกรรมที่เปนลักษณะ
นิสัยของนักเรียนแตละคน

- ผูสังเกต
- ผูทดสอบ

- สังเกตเด็กทุกคนในสถานการณตางๆ ในชวงระยะเวลาหนึ่ง
- พัฒนากระบวนการรวบรวมขอมูลจากการสังเกต
- เพิ่มเติมขอมูลจากการสังเกตจากผลการทดสอบอื่นๆ

๒. จัดท ําโพรไฟล  (Profile)  พฤติ
กรรมสรางสรรคของเด็กแตละคน

- ผูจัดทํ าขอมูล - พัฒนาระบบและวิธีการในการบันทึกขอมูลของเด็กแตละคน
- จัดท ําตารางน้ํ าหนักคะแนนของกลุม
- พัฒนาเมตริก  (Matrix)  ของความสามารถท่ัวไปและความ
สามารถพิเศษ
- เปรียบเทียบเด็กแตละคนในกลุม

๓ แปลและวิเคราะหโพรไฟล
(Profile)  ของเด็กแตละคนและ
พัฒนาแนวการสอนท่ัวไปสํ าหรับ
เด็กแตละคน

- ผูแปลผลการทดสอบ - ศึกษาผลของทดสอบแตละชนิดเพื่อพิจารณาวามีจุดเดนและจุด
ดอยของความสามารถใด  และความสามารถใดท่ีมีเทาๆ กัน
- พิจารณาเนื้อหาในหลักสูตรที่จะน ํามาใชในการสงเสริมความ
สามารถท่ีเดน  หรือซอมเสริมความสามารถท่ียังดอย
- ศึกษาระดับความสามารถในการนํ าทางดวยตนเองของเด็กแตละ
คนโดยการสังเกตหรือลองผิดลองถูก
- พัฒนาวิธีการท่ีจะซอมเสริมจุดดอยของเด็ก  โดยใชความ
สามารถที่เปนจุดเดนของเด็ก  และใชยุทธวิธีการสอนที่เหมาะกับ
เด็ก  มีความสามารถสูง

๔ เลือกใชยุทธวิธีการสอนที่
เหมาะกับเด็กทั้งกลุมและราย
บุคคล

- ผูพัฒนาวิธีการสอน
- ผูเลือกใชยุทธวิธีการ
สอน
- ผูอํ านวยความสะดวก
ในการเรียนรูของเด็ก

- ศึกษาหาแนวทางในการสอนจากหนังสือคูมือ
- คิดหาวิธีการสอนใหมๆ   โดยใชกระบวนการสรางแผนผัง
(Mapping  Procedure)



ตาราง ๓.๖   สรุปข้ันตอนและบทบาทของครูในการใชยุทธวิธีการสอนของวิลเล่ียมสเพ่ือใหคิดและรู
สึก   (อาร ี สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๑๙๖-๑๙๗ ; อางอิงจาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the
Gifted.)

๔) รูปแบบการเรียนการสอนของกิลฟอรด    (อาร ี  สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๒๐๗-๒๐๙ ; อางอิงจาก
Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the Gifted.)

รูปแบบของกิลฟอรดมิไดมีจุดมุงหมาย  เพื่อใชในการพัฒนาหลักสูตรและการสอน
หากแตมุงที่จะอธิบายถึงลักษณะเชาวนปญญาของมนุษย  แตก็ใชในการพัฒนาหลักสูตรและการ
สอนส ําหรับเด็กปญญาเลิศอยางกวางขวาง  รูปแบบของกิลฟอรดจะใชไดดีกับรูปแบบของ
บรูนเนอร  ทาบา  เรนซุลล ี ปารน  และเทรฟฟงเกอร

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของกิลฟอรด รูปแบบอ่ืนท่ีนํ ามา
บูรณาการ

- จัดเน้ือหาวิชาตามความคิด
รวบยอด  (Basic  Concepts)
และแนวคิดนามธรรม
(Abstract  Generalization)

- ใชรูปแบบของบรูนเนอรและทาบา
- ใชมิติของผลผลิตและการดัดแปลง  (Transformation)  ในการประเมิน
เนื้อหาวิชา  ความคิดรวบยอด

- บรูนเนอร
- ทาบา

- จัดประสบการณการสอน
อยางมปีระสิทธิภาพ

- จัดกิจกรรมการเรียนเกี่ยวกับแนวคิดนามธรรมเพิ่มเติมจากการพัฒนา
ความสามารถตามโครงสรางเชาวนปญญา

- บรูนเนอร
- ทาบา

- ใหนักเรียนศึกษาบุคคลส ําคญั
ท่ีสรางสรรคและกระบวนการ
สรางสรรค

- ใชรูปแบบของวิลเลียมส
- สอนนักเรียนใหทราบถึงโครงสรางของเชาวนปญญา  และฝกการนํ าไป
ใช

- วิลเลียมส

- ครอบคลุมเนื้อหานอกหลัก
สูตรปกติ

- ใชรูปแบบการสอนอื่นๆ รวม
- ใชโครงสรางเชาวนปญญาของกลิฟอรดในการวิเคราะหความสามารถ
ของมนุษย

- บลูม
- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดประสบการณใหมีวิธีการ
คนพบ

- ใชรูปแบบอื่นรวม
- เม่ือนักเรียนทํ ากจิกรรมจบ  ควรใหระบุวาใชความสามารถใดบาง  เชน
การคิดแบบอเนกนัย  เอกนัย  การดัดแปลง  การน ําไปใช  ฯลฯ

- บรูนเนอร
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส



เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของกิลฟอรด รูปแบบอ่ืนท่ีนํ ามา
บูรณาการ

- ในทุกกรณีที่เหมาะสมใหนัก
เรียนอธิบายเหตุผลและขอมูล
สนับสนุนเหตุผล

- เม่ือนักเรียนทํ ากิจกรรมที่กอใหเกิดผลผลิตที่เปนแบบเอกนัยหรือแบบ
ประเมิน  ควรใหนักเรียนอธิบายถึงเหตุผลที่ท ําใหเปนเชนนั้น

- โคลเบอรก
- ทาบา

- ใหนักเรียนไดเลือกหัวขอ
เรื่องและวิธีการที่จะศึกษา

- ใหนักเรียนเลือกจากกิจกรรมพัฒนาความสามารถทางปญญาที่ครูจัดให
- ใหนักเรียนมีสวนรวมในการจัดโปรแกรมการเรียนของตน

- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดสถานการณจ ําลองและปฏิ
สัมพันธกับกลุมเพ่ือพัฒนา
ความเปนผูนํ าและฝกทักษะ
ทางสงัคม

- นํ ามิติพฤติกรรมมาสังเกตโครงสรางของกลุม  และใชประเมินกระบวน
การปฏิสัมพันธของกลุม

- โคลเบอรก
- ทาบา

- ด ําเนินการสอนอยางรวดเร็ว - ใหนักเรียนทํ ากจิกรรมตามล ําพัง  แลวใหอภิปรายในกลุมวาครูสอนเร็ว
ชาอยางไร

- ทาบา

- ใชวิธีสอนหลายๆ อยาง - ใชวิธีสอนหลายๆ แบบ  นอกเหนือจากแบบฝกหัดโครงสรางทางปญญา - โคลเบอรก
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดสถานการณให
นักเรียนไดพบปญหาจริงๆ
และไดเสนอผลงานตอ
ผู ฟงผูชมจริงๆ

- หลังจากการประเมินของผูฟงผูชม  จากครูและจากตนเองแลว  ใหนัก
เรียนวิเคราะหวาผลงานน้ันเกิดจากความสามารถทางปญญาดานใด  และ
ใหศึกษาจุดเดนและจุดดอยของความสามารถทางปญญา  เพ่ือหาทางปรับ
ปรุงเพ่ิมเติมตอไป

- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

ตาราง  ๓.๗  การบูรณาการรูปแบบการสอนของกิลฟอรด

๕)  รูปแบบการเรียนการสอนของโคลเบอรก   (อาร ี สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๒๑๐-๒๑๒ ; อางอิงจาก
Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the Gifted.)

ทฤษฎพีฒันาการทางจริยธรรมของโคลเบอรก  และรูปแบบยุทธวิธีการอภิปรายถึง
ปญหาจริยธรรมน้ีมีจุดมุงหมายท่ีจะอธิบายพัฒนาการทางจริยธรรม  และเพ่ือยกระดับของจริยธรรม
เนื่องจากการมีจุดมุงหมายที่จะยกระดับพฤติกรรมทางการใชเหตุผล  และการคิดทางจริยธรรมใน
ระดับที่สูงขึ้น  นักการศึกษาจึงไดนํ ารูปแบบของโคลเบอรกมาใชในการสอน  และพัฒนาหลักสูตร



ส ําหรับเด็กปญญาเลศิ  รูปแบบของโคลเบอรกจะผสมผสานไดดีกับรูปแบบของทาบา  เรนซุลลี   
เทรฟฟงเกอร  และปารน

หลักสูตรส ําหรับเด็กปญญาเลิศ  รูปแบบของโคลเบอรกผสมผสานกับรูปแบบของทาบา
เรนซุลลี  เทรฟฟงเกอร  และปารน

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของโคลเบอรก รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดสอนเนื้อหาที่เปน
นามธรรม

- เสนอเหตุการณท่ีขัดแยง  ซ่ึงตองใชความคิดนามธรรม - บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- ทาบา

- จัดเน้ือหาท่ีมีแนวคิดท่ียาก
ลึกซึ้งในวิชาตางๆ

- เสนอเหตุการณขัดแยงท่ีตองใชความคิดไตรตรองลกึซ้ึง
- เสนอเหตุการณขัดแยงท่ีจะตองใชความรูจากสาขาวิชาหลายสาขา

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- ทาบา

- จัดประสบการณการสอน
อยางมปีระสิทธิภาพ

- เลือกเหตุการณขัดแยงที่แสดงประเด็นปญหาชัดเจน - บรูนเนอร
- ทาบา

- ใหนักเรียนศึกษาบุคคล
ส ําคัญท่ีสรางสรรคและ
กระบวนการสรางสรรค

- เสนอสถานการณขัดแยงทางจริยธรรมของบุคคลสํ าคญั
- ใหนักเรียนเปรียบเทียบการตัดสินใจของบุคคลสํ าคัญกับการตัดสิน
ใจของนักเรียน

- วิลเลียมส

- ครอบคลุมเนื้อหาหลักสูตร - เสนอเหตุการณขัดแยงทางจริยธรรม - บลูม
- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของโคลเบอรก รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดประสบการณใหมีการ
คนพบ

- เสนอเหตุการณขัดแยงท่ีผูอ่ืนประสบ  ใหเปรียบเทียบการตัดสินใจ
แกปญหาของนักเรียนกับผูอื่น

- บรูนเนอร
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- ในทุกกรณีที่เหมาะสมให
นักเรียนอธิบายเหตุผลของคํ า
ตอบและขอมูลที่เปนเหตุผล

- ถาม  “ทํ าไม”  หลังจากการพัฒนาจริยธรรมข้ันท่ีสอง
เปนตนไป

- ทาบา



- ใหมีโอกาสเลือกหัวขอเรื่อง
และวิธีการศึกษา

- ใหนักเรียนเลือกหัวขอปญหาจริยธรรมที่จะน ํามาอภิปราย - ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- ด ําเนินการสอนอยางรวดเร็ว - หลังจากขั้นพัฒนาจริยธรรมขั้นที่สองแลว  จึงใชเวลาสอนใหนาน
ขึ้น

- ทาบา

- จัดสถานการณให
นักเรียนไดพบปญหาจริง

- สงเสริมใหนักเรียนมีผลงานจากการอภิปรายทางจริยธรรมในการแก
ปญหาในสถานการณจริง

- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

- จัดสถานการณใหผลงาน
ของนักเรียนไดเสนอตอผูฟง
ผูชม

- ใหนักเรียนเสนอผลงานตอผูฟงผูชมภายนอก - ปารน
- เรนซุลลี

- จัดสถานการณใหผลงาน
ของนักเรียนไดรับการ
ประเมินอยางเหมาะสม  และ
ฝกทักษะในการประเมินตน
เองใหแก
นักเรียน

- สงเสริมใหนักเรียนประเมินผลงานของตนเอง
- สงเสริมใหผลงานของนักเรียนไดรับการประเมินจากเพื่อน  และ
บุคคลภายนอก

- กิลฟอรด
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชรูปแบบของโคลเบอรก รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- สงเสริมใหนักเรียนปรับ
ปรุงเปลี่ยนแปลงผลงานแทน
ที่จะใหเปนการสรุปของขอ
มูลธรรมดา

- สงเสริมใหนักเรียนปรับปรุงพัฒนาผลงานจากการอภิปรายปญหาจ
ริยธรรม  เชน  จัดท ําบทความ  หรือความเรียงเก่ียวกับปญหาจริยธรรม
อันเปนผลจากการวิจัยหรือสํ ารวจเจตคติเชิงจริยธรรมตอสภาพปญหา
เร่ืองใดเร่ืองหน่ึง

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

ตาราง ๓.๘   การบูรณาการรูปแบบของโคลเบอรก



๖. รูปแบบการสอนของคราธโวล    (อาร ี  สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๒๑๓-๒๑๖ ; อางอิงจาก  Maker.
๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the Gifted.)

รูปแบบการจัดประเภทการเรียนรูของคราธโวล  (Krathwohl’s  Taxonomy)  ก็เชน
เดียวกับของบลูม  คือ  มิไดมุงหมายเพื่อเปนพื้นฐานในการพัฒนาหลักสูตร  หรือการสอนเด็ก
ปญญาเลศิ  หากแตมีจุดมุงหมายเพื่อใชในการสื่อสารในวงการศึกษาถึงระดับขั้นตางๆ ของพฤติ
กรรมการเรียน  แตเน่ืองจากมีระดับข้ันของพฤติกรรมการเรียนรูชัดเจน  นักการศึกษาจึงไดนํ ามาใช
ในการสอนเด็กปญญาเลศิ  รูปแบบของคราธโวลจะใชไดดีกับรูปแบบของบลูม  บรูนเนอร  ทาบา
เรนซุลล ี และปารน

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชแบบของคราธโวล รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดเน้ือหาวิชาในเร่ืองท่ี
เปนนามธรรม

- พัฒนาแนวคิดนามธรรมท่ีสัมพันธกับพฤติกรรมดานจิตพิสัยและคา
นิยม

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- โคลเบอรก
- ทาบา

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชแบบของคราธโวล รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดแนวคิดที่ลึกซึ้งในเนื้อ
หาวิชาตางๆ

- พัฒนาแนวคิดนามธรรมท่ีสัมพันธกับพฤติกรรมดานจิตพิสัยและคา
นิยม

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- โคลเบอรก
- ทาบา

- จัดเน้ือหาของความคิด
รวบยอดและแนวคิด
นามธรรม

- จัดเนื้อหาและกิจกรรมเกี่ยวกับความคิดรวบยอดและแนวคิดนามธรรม - บรูนเนอร
- ทาบา

- จัดประสบการณสอนให
มีประสิทธิภาพ

- ตั้งตนกิจกรรมในระดับขั้นการเห็นคุณคา  (Valuing  Level) - บรูนเนอร
- ทาบา

- ใหนักเรียนศึกษาบุคคล
ส ําคัญท่ีมีความสรางสรรค
และกระบวนการสราง
สรรค

- ศึกษาพัฒนาการทางจิตพิสัยของบคุคลสํ าคัญท่ีสรางสรรค
- ใหนักเรียนใชระดับขั้นของคราธโวลในการศึกษาชีวิตของบุคคลสํ าคญั
เหลานั้น

- วิลเลียมส

- ครอบคลุมเน้ือหาท่ีนอก
เหนือจากหลักสูตรปกติ

- ใหนักเรียนใชระดับขั้นของพฤติกรรมทางจิตพิสัยในการศึกษาสํ ารวจ
เพ่ิมเติม

- บลูม
- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา



- เท เลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดกิจกรรมและค ําถามท่ี
เปนแบบปลายเปด

- ตั้งค ําถามปลายเปดในการศึกษาพฤติกรรมจิตพิสัยทุกระดับ
- จัดกิจกรรมที่เปนปลายเปดในทุกระดับของพฤติกรรม
จิตพิสัย

- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- โคลเบอรก
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชแบบของคราธโวล รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดประสบการณใหมีการ
คนพบ

- ตั้งตนกิจกรรมที่ระดับการเห็นคุณคา  (Valuing  Level)
- สอนใหนักเรียนมีโครงสรางในการศึกษาคนควาดวยตนเอง

- บรูนเนอร
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- ในทุกกรณีที่เหมาะสม
ใหนักเรียนอธิบายเหตุผล
ของคํ าตอบและขอมูลของ
เหตุผล

- ถาม  “ทํ าไม”  ในทุกระดับขั้นของพฤติกรรมจิตพิสัย  ยกเวนขั้นที่หนึ่ง - โคลเบอรก
- ทาบา

- ใหนักเรียนไดเลือกหัวขอ
เร่ืองและวิธีการเรียน

- จัดกจิกรรมการเรียนหลายๆ อยางในทุกระดับข้ันของพฤติกรรมจิต
พิสัย  และใหนักเรียนเลือก

- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

- จัดสถานการณจ ําลองเพ่ือ
ใหมีกิจกรรมปฏิสัมพันธ
ในกลุมอันจะฝกความเปน
ผูนํ าและทักษะทางสังคม
ใหแก
นักเรียน

- ใชประเภทระดับขั้นของพฤติกรรมในการจัดกิจกรรมกลุม
- ใชระดับขั้นของพฤติกรรมในการสังเกตปฏิสัมพันธของกลุม

- โคลเบอรก
- ทาบา

- ด ําเนินการสอนอยางรวด
เร็ว

- ในระดับขั้นตนๆ ของพฤติกรรมครูควรสอนอยางเร็ว  และใชเวลานาน
ขึ้นในระดับขั้นที่สูง

- ทาบา

- ใชวิธีการสอนหลายๆ
แบบ

- จัดกจิกรรมการสอนหลายๆ แบบในแตละขั้นของพฤติกรรมจิตพิสัย - กิลฟอรด
- โคลเบอรก
- ปารน



- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

เปาหมาย ขอเสนอแนะในการปรับใชแบบของคราธโวล รปูแบบอ่ืนท่ีนํ ามาบูรณา
การ

- จัดสถานการณให
นักเรียนไดพบปญหาจริงๆ

- สอนระดับข้ันของพฤติกรรมจิตพิสัยท่ีจะนํ าไปใชในการวิเคราะห
ปญหา  และศึกษาแนวคิดของระดับนั้นๆ

- บรูนเนอร
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

- จัดสถานการณให
นักเรียนเสนอผลงานตอผู
ฟงผูชมจริงๆ

- สอนระดับข้ันของพฤติกรรมจิตพิสัยเพ่ือเปนรูปแบบให
นักเรียนประเมินผลงานของตนตอผูฟงผูชมท่ัวไป
- สงเสริมใหนักเรียนเสนอผลงานในระดับขั้นคุณลักษณะพิเศษเฉพาะ
(Characterization  Level)

- ปารน
- เรนซุลลี

- จัดสถานการณใหผลงาน
ของนักเรียนไดรับการ
ประเมินอยางเหมาะสม
และฝกใหนักเรียนมีทักษะ
ในการประเมินตนเอง

- สอนระดับข้ันของพฤติกรรมจิตพิสัยท่ีจะเปนแนวทางในการประเมิน
ผลงานและตนเอง

- กิลฟอรด
- ปารน
- เรนซุลลี
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร

- สงเสริมใหนักเรียน
พัฒนาผลงานท่ีเปนการ
เปลี่ยนแปลงสรางรูปแบบ
ใหมมากกวาจะเปนแต
เพียงการสรุปขอมูล

- สงเสริมใหนักเรียนผลิตผลงานที่อยูในระดับขั้นคุณลักษณะพิเศษ
เฉพาะ  (Charaterization  Level)  หรือระดับจัดหมวดหมูระบบคานิยม
(Organization  Level)

- บลูม
- บรูนเนอร
- กิลฟอรด
- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา
- เทเลอร
- เทรฟฟงเกอร
- วิลเลียมส

ตาราง ๓.๙   การบูรณาการรูปแบบของคราธโวล



สรุปกิจกรรมการสอนตามรูปแบบบูรณาการ    (อาร ี  สัณหฉวี  ๒๕๔๐.  ๒๓๒-๒๓๓ ; อางอิง
จาก  Maker.  ๑๙๘๒.  Teaching Models in Education of the Gifted.)

ความตองการของนักเรียน กิจกรรมการเรียน รูปแบบ วิชา
- การปลูกฝงความใฝรู
(Natural  Curiosity)

หนวยการเรียน - สอนเร่ืองตอไปน้ี  เปนหนวย :
วัฒนธรรม  โบราณคดี  มานุษยวิทยา  การละคร  การถายภาพ
สถาปตยกรรม  ศิลปกรรม  เคมี  ไฟฟา  ดาราศาสตร  อาชีพ

- บรูนเนอร
- เรนซุลลี
- ทาบา

- สังคมศึกษา
- วิทยาศาสตร
- ศิลปะ
- คณิตศาสตร
- การอาน

- พัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห  วิจารณ
(Critical  Thinking  Skills)

หนวยการเรียน - แตละหนวยจะมีการฝกคิดระดับสูง
กิจกรรมการเรียน - การใชทักษะการคิดเชิงอนุมาน  เกมลับ
สมอง  เริองลึกลับ  การอภิปราย

- บลูม
- เอนนิส
- ปารน
- ทาบา

- คณิตศาสตร
- การอาน
- ภาษา

- พัฒนาทักษะความเปนผู
นํ า

หนวยการเรียน - ทักษะและเทคนิคของความเปนผูนํ า
กิจกรรมการเรียน - การแสดงบทบาทภาษา
ทาทาง  การแกปญหาแบบสรางสรรค  การระดมพลังสมอง
ทดลองสอน

- โคลเบอรก
- ปารน
- ไซมอน
- ทาบา

- ภาษา

- พัฒนาทักษะในการพ่ึง
ตนเอง

หนวยการเรียน - ทักษะในการวิจัยหาจุดมุงหมาย  ทักษะการ
ใชหองสมุด  ทักษะการใชแหลงวิชาในชุมชน  ทักษะการ
ทดลองทางวิทยาศาสตร
กิจกรรมการเรียน - การต้ังจุดมุงหมาย  การท ําแผนงานระยะ
ยาว  การประเมินผลงานของตนเอง  การใชผลงานวิจัย  การ
ทํ าโครงการวิจัย  การระดมพลังสมอง

- ปารน
- เรนซุลลี
- ทาบา

- ทักษะการใช
หองสมุด
- ทักษะในการ
วิจัย
- การเขียน
- ภาษา

- พัฒนาทักษะดานจิตพิสัย กิจกรรมการเรียน - การท ําความกระจางเร่ืองคานิยม  (Value
Clarification)  อภิปรายถึงปญหาจริยธรรม  กิจกรรมกับนัก
แนะแนว

- ไซมอน
- ทาบา

- ภาษา

- พัฒนาการแสดงออก หนวยการเรียน - เทคนิคการแสดงออก  อาชีพตางๆ
กิจกรรมการเรียน - ละคร  ละครใบ  การเขียนแบบสรางสรรค
บทกวี  การถายภาพ  ศิลปะ
ภาษาทาทาง

- เรนซุลลี
- ทาบา

- ศิลปะ
- การเขียน

ความตองการของนักเรียน กิจกรรมการเรียน รูปแบบ วิชา
- พัฒนาการคิดแบบสราง
สรรค

หนวยการเรียน - การเรียนทุกหนวยจะตองมกีารคิดแบบสราง
สรรค
กิจกรรมการเรียน - การแกปญหาอยางสรางสรรค  การระดม
พลังสมอง  เกมรถดวนจินตนาการ  เกมฝนเฟอง  แฟนตาซี
การคิดแบบใหเห็นภาพ  ฯลฯ

- บลูม
- เอนนิส
- ปารน
- ทาบา

- คณิตศาสตร
- ศิลปะ
- ภาษา

ตาราง ๓.๑๐   สรุปกิจกรรมการสอนตามรูปแบบบูรณาการท่ีใชในงานวิจัย



ดังน้ัน จะเห็นไดวา กิจกรรมการสอนตามรูปแบบบูรณาการ เปนรูปแบบท่ีคอนขางจะ
สมบูรณ และคือรูปแบบที่ผูวิจัยจะใชในการออกแบบหลักสูตรผูมีความสามารถพิเศษทางภาษาที่จะ
ใชในการพัฒนาโครงการนํ ารองดังรายละเอียดใน ๓.๙

๓.๘  ความแตกตางระหวางหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง  และ
เด็กในหองเรียนปกติ

หลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาจะตองไมมีลักษณะ “เหมือนกันเปน
สวนมาก  หรือแตกตางเพียงแตงานท่ีทํ าหลังจากการเรียนในหองเรียนปกติ” แตควรจะมีลักษณะ
ดังตอไปน้ี

การสอนเรงหรือสอนเน้ือหาท่ีกาวหนา / ลึกซึ้ง
เนื้อหาซับซอนตองใชความสามารถในระดับสูงกวา
แนะนํ าเนื้อหาลวงหนากวาที่มีในหลักสูตร
เด็กเปนคนเลือกเน้ือหาตามท่ีสนใจ
ท ํางานเกี่ยวกับความคิดเชิงนามธรรมในเนื้อหาสาขาใดสาขาหนึ่ง
ระดับของแหลงวิทยาการ
ชนิดของแหลงวิทยาการที่มี
เวลาท่ีใชในการเรียนยาวนานเหมาะสม
มีสิ่งแปลกใหม  หรือริเร่ิมสรางสรรค
จํ าไดวาเด็กสามารถเรียนรูส่ิงท่ีเปนนามธรรมไดเร็วกวา
สามารถถายโยงการเรียนรูไปยังดานอื่นๆ ที่ทาทายกวา
พัฒนาความคิดชั้นสูง

          การท ําวิจัยตามลํ าพัง / การท ําวิจัยโดยอิสระ

ศรียา  นิยมธรรม  (๒๕๓๕ : ไมมีเลขหนา)  ไดเนนถึงความแตกตางของชวงความ
สามารถของเด็กกลุมนี้กับเด็กกลุมปกติ  และเสนอแนะลักษณะของกิจกรรมที่สมควรน ํามาใชใน
การพฒันา  ดังน้ี



การท ําวิจัยและการทดลองเดี่ยว โดยค ําแนะน ําทีเ่หมาะสม  เด็กปญญาเลิศ / เด็กท่ีมีความสามารถ
พิเศษเฉพาะทางสวนมากจะสามารถทํ างานวิจัยไดดวยตนเอง  ควร
กระตุนใหเด็กเหลานี้หาค ําตอบหรือผลลัพธในหลายๆ ทาง  จัดหา
โอกาสสํ าหรับใหเด็กไดทดลอง  หาค ําตอบแบบปลายเปดไดดวยตน
เอง

การอานและการเขียนรายบุคคล เด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางสวนมากจะ
เรียนรูไดเร็วกวาจากการอาน  เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กอื่นๆ  สวนมาก
เด็กเหลานี้จะไดเปรียบจากการอานตามอัตราเร็วของตนเอง  หลายๆ
คนก็มีความสามารถพิเศษในการแสดงออก  เด็กเหลานี้ควรไดรับ
โอกาสใหเขียนตามแนวและวิชาท่ีเขาถนัดอยางเสรี

การอภิปรายและการโตแยง เน่ืองจากเด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางมัก
มีค ําถาม  หรือขอสงสัยและจะถามมากกวาเด็กอ่ืนๆ  เด็กเหลานี้จึงได
เรียนรูอยางรวดเร็วจากการไดแลกเปล่ียนความคิดเห็น  จากเรื่อง
งายๆ ไปจนถึงเรื่องยากๆ สลับซับซอนในแงตางๆ  การโตแยงทํ าให
เด็กตรวจสอบความคิดจากหลายแงหลายมุม  และจากการตีความ
๓๘ หมายหลายรูปแบบ

การแสวงหาและการแกปญหา ตองเนนใหเด็กปญญาเลิศหรือเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง
มองหาปญหา  บอยครั้งที่เด็กแกปญหาไดแลว  สิ่งนั้นก็ไมเปนปญหา
อีกตอไป  เด็กจึงจ ําเปนตองมองหาปญหาใหมๆ ดวย

การเลนบทบาทสมมติ ส่ิงที่ทาทายเด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง
ประการหนึ่ง  ก็คือ  การไดแสดงออก  และการคิดลักษณะทาทาง
ของบุคคล  สัตวในสถานการณตางๆ  หรือแสดงบทบาทสมมตินั้น

การท ํางานกลุม ในขณะท่ีเด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง
หลายคนสามารถท ํางานไดดี  และประสบความสํ าเร็จจากการทํ างาน
ตามลํ าพัง  เด็กเหลาน้ีควรมีโอกาสท่ีจะไดเรียนรูจากการทดลอง  การ
วิจัย  และทํ าโครงการเปนกลุม  อาจเปนกลุมเล็กหรือกลุมใหญก็ได
แลวแตกรณี

การศกึษานอกสถานที่
(Field  Trips)

เด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทางเรียนรูได
มากกวาเด็กอ่ืนๆ  จากการไดไปศึกษานอกสถานที่  เด็กเหลานี้
ตองการไดรูไดเห็น  และตั้งค ําถามในส่ิงตางๆ  การจัดการศึกษานอก
สถานที่จึงควรแนในวาจะม ี “ผูเช่ียวชาญ”  อยูในมือพรอมที่จะตอบ
ขอสงสัยได



ผูเช่ียวชาญภายนอก
(Outside  “Experts”)

ในบางคร้ังความเช่ียวชาญทางการสอนอาจเปนเร่ืองสํ าคญัรองจาก
ความเช่ียวชาญดานเนือ้หา  เม่ือมีวิทยากรจากภายนอกเขามาเก่ียวของ
เด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางน้ันมีชวง
ความสนใจทีย่าวนานกวา  มีค ําศัพทกวางขวางกวา  มีความรูท่ัวไป
มากกวา  และยังเกี่ยวของกับผูใหญไดดีกวาเด็กอื่นๆ  การจดุความ
สนใจและทักษะการสอนของผูเช่ียวชาญ  จึงกลายเปนองคประกอบ
ท่ีสํ าคัญนอยกวา

อนาคต / ความคิด
(Future / Speculation)

เด็กปญญาเลิศและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทางมักแสดง
ความสนใจ  และใสใจในเรื่องเกี่ยวกับอนาคต  การนํ ากิจกรรมตางๆ
ซึ่งกระตุนใหเด็กไดใชความคิด  การประเมินผล  และการคาดคะเน
หรือการทํ านายเปนสิ่งที่พึงกระท ํา

การบูรณาการเน้ือหาดานตางๆ
(Integration  of  Content  Areas)

เด็กนักเรียนมีความสามารถในการรวมเอาวิชาตางๆ มาประมวลเขา
ดวยกัน  จึงไมตองกลัวในเรื่องที่เด็กจะมองเห็นความสัมพันธของ
วิชาการตางๆ  และน ํามาบรูณาการ

ทักษะพ้ืนฐาน
(Basic  Skills)

เนื่องจากเด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทางมัก
จะเรียนรูไดเร็ว  ครูจึงจ ําเปนจะตองดูแลอยางสมํ ่าเสมอท่ีจะไมมอง
ขามทักษะพื้นฐานๆ ของเด็ก

๓.๙  การประเมินความสํ าเร็จของโครงการ
การประเมินความสํ าเร็จของผูมีความสามารถพิเศษทางภาษานั้นแยกออกเปน

                       ๑.  การประเมินผูเรียน
  ๒. การประเมินโครงการ

๑. การประเมินผูเรียน   โดยทัว่ไปจะวัดจากจุดประสงคของโปรแกรมการพฒันาและ
ความส ําเร็จของผูเรียน  วิธีการวัด อาจทํ าไดโดยการท ําใชการเปรียบเทียบขอมูล กอนและหลังการ
พัฒนา โดยเก็บขอมูลเบ้ืองตน (  baseline data) ในตอนตนท่ีทํ าการคัดเลือกและสราง ประวัติความ
สามารถของผูเรียน      (Student’s Profile)  เอาไว โดยมคีะแนน Pre test ) แบบบันทึกการสัมภาษณ
( checklist ) การสังเกต (Observations)และการบันทึกพฤติกรรมของผูเรียนเพ่ือนํ ามาดูพัฒนาการใน
ดานตางๆ    และแมแตแบบการส ํารวจโดยครู พอแม เพ่ือน หากบันทึกผลการส ํารวจระยะตน แลว
นํ ามาเปรียบเทียบกับการส ํารวจในคร้ังตอๆไป ก็จะเปนตัวบงชี้ถึงความส ําเร็จของการพัฒนาไดเปน
อยางด ี  แตที่จะตองไมลืม คือแบบประเมินตนเองของผูมีความสามารถพิเศษเอง  ทั้งในการประเมิน



ความสามารถ และในการประเมินวาโครงการท่ีเขาไดรับสนองตอบความตองการของเขาหรือไม
เพียงใด   โดยทั่วไปแลว แบบทดสอบที่ใชในการประเมินโครงการคือ

๑.  คะแนนกอน และหลังเขาโปรแกรมในดานท่ีเนน
๒. แบบสอบถามครูท่ีเก่ียวของในโปรแกรม
๓.  แบบสอบถามผูปกครอง
๔. แบบประเมินเด็ก  (ประเมินตนเอง ประเมินโดยเพ่ือน)
๕. เคร่ืองมืออ่ืนๆ ท่ีออกแบบเพ่ือตอบคํ าถามวาโครงการน้ีบรรลุเปาหมายหรือไม

แบบทดสอบวัดความถนัด
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
แบบวัดเชาวนปญญา  (I.Q.)
การเสนอช่ือของผูปกครองและครู
แบบทดสอบวุฒิภาวะทางบุคลิกภาพ
การสัมภาษณ

สวนการประเมินโครงการน้ัน อาจทํ าไดโดยการประเมินผลกระทบ ส ําหรับโครงการ
ระยะสั้นที่ไมเกินเดือน   ส ําหรับ

๓.๑๐  ตัวอยางการจัดโปรแกรมในโรงเรียนมัธยมท่ีรัฐวิคตอเรีย  ออสเตรเลีย
การจัดโปรแกรมในโรงเรียนมัธยมท่ีรัฐวิคตอเรีย  ออสเตรเลีย  ประกอบดวย โปรแกรม

ดังตอไปน้ี
๑. โปรแกรมท่ีจัดเวลาเฉพาะลงในตารางสอน   (Monbulk  High  School)
๒.โปรแกรมที่ดึงเด็กออกมาจากชั้นเรียนปกติสัปดาหละคร้ัง (Maroondah        
     High  School)
๓. กลุมผสม
๔. โปรแกรมการสอนแบบเรงรัด  (The  University  High  School)

๑. โปรแกรมที่จัดเวลาเฉพาะลงในตารางสอน  (Monbulk  High  School)
ผูประสานงาน : Neid  Edwards  โทร.  (๐๓)  ๗๕๖ - ๖๒๐๘
โปรแกรม  “คิดอีกท”ี  ไดจัดขึ้นส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทางอายุ

๙ - ๑๐  ขวบ  โดยจัดลงในตารางสอนสัปดาหละ  ๔  ช่ัวโมง  คณะท ํางานคนหน่ึงเปนผูสอน  โดยมี
สิทธิจะเชิญผูเชี่ยวชาญเฉพาะสาขามาชวยได



จุดมุงหมายของโครงการ  “คิดอีกท”ี  มุงจะเตรียมเด็กในการทํ าวิจัยที่จะมีสอน
ในเทอม  ๓  ซึ่งเด็กแตละคนจะไดท ํางานรวมกับอาจารยที่เชี่ยวชาญในสาขาที่นักเรียนสนใจเลือก

๒. โปรแกรมที่ดึงเด็กออกมาจากชั้นเรียนปกติสัปดาหละครั้ง (Maroondah High School)
ผูประสานงาน : Randall  Prior  โทร.  (๐๓)  ๘๗๐ - ๔๕๕๑
โปรแกรมสอนเสริมท่ีดึงเด็กจากช้ันเรียนปกติสัปดาหละคร้ังน้ี  จะใชเวลาครึ่งวัน

หรือเต็มวัน  เด็กจะตองมาเขาเรียนอยางนอย  ๑  เทอม  โดยมาสัปดาหละครั้ง  สวนวันท่ีมาเรียนก็จะ
เปลี่ยนไปตามล ําดับ  เพ่ือไมใหนักเรียนตองขาดเรียนในช้ันเรียนปกติวันเดียวกันตลอด  มีอาสา
สมัครที่ทํ างานรวมกับผูประสานงานในการด ําเนินการสอน

เปาหมายเพื่อดึงเด็กที่เกงในเนื้อหาวิชาการมากกวาในชั้นปกติไดมาเรียนรูเนื้อหา
นอกหลักสูตรและอุปกรณการสอนก็จะครอบคลุมถึงสิ่งที่อยูนอกเหนือวิชาที่เรียนในชั้นปกติ

๓. กลุมผสม
กลุมผสมนี้จะมีโรงเรียน  ๕ - ๘  โรงเรียนมารวมกลุมทํ างานโดยเลือกเด็กเกงในชั้น

และอายุตางกันมาท ําการสอน  โดยแบงกลุมหลายรูปแบบ  ท้ังน้ีโรงเรียนท่ีรวมโครงการน้ันจะตอง
๑. อนุญาตใหนักเรียนออกมาจากชั้นเรียนปกติสัปดาหละคร่ึงวัน  เพื่อมาทํ า

     กิจกรรมเสริม  หรือมาเขาเรียนเพ่ิมพูนความรู
๒. เด็กจะตองมารวมเรียน  หรือรวมทํ ากิจกรรมเปนเวลา  ๕ - ๖  สัปดาห
๓. ครูจากโรงเรียนที่รวมโครงการและผูเชี่ยวชาญภายนอกจะทํ าการสอน
โรงเรียนท่ีอยูในกลุมจะตองรับผิดชอบการสอน  หรือการจัดโปรแกรมอยางนอย
๒  คร้ัง  ตอป
๔. ระดับชั้นของเด็กที่มารวมโครงการ  คือ  เด็กมัธยมตน  มัธยมปลาย  และอุดม
ศึกษา  แตละคร้ังอาจเปดรับแตละระดับ  โดยใชเวลาเรียนราว  ๕ - ๖  สัปดาห
๕. คณะกรรมการจัดโปรแกรมและตัวแทนของแตละโรงเรียน  จะรับผิดชอบ
การบริหารงานโครงการโดยทัว่ไปแตละโรงเรียน  จะรวมมือกันและชวยกันออก
คาใชจายราว  ๓๐  ดอลลาร

เปาหมายของการจัดแบบน้ี  เพื่อชวยใหเด็กปญญาเลิศและเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
เฉพาะทางไดมาพบปะแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน  และไดพบกับผูเชี่ยวชาญตางๆ  เปนโปรแกรมท่ี
เสริมกิจกรรมซ่ึงโรงเรียนจัดอยูไมไดจัดแทนกิจกรรมใดๆ ของโรงเรียน



๔. โปรแกรมการสอนแบบเรงรัด  (The  University  High  School)
โปรแกรมน้ีอนุญาตใหเด็กท่ีผานการคัดเลือก  ๓๐  คน  เรียนชั้นมัธยมภายในเวลา  ๔

ป  ปแรกนักเรียนจะเรียนวิชา  ภาษาอังกฤษ  คณิตศาสตร  ลาติน  ทักษะการวิจัย  ขาวสาร  อนาคต
การใหค ําปรึกษา  และมนุษยสัมพันธ  แยกกันไป  และเรียนศิลปะ / เกาะสลกั  พละศึกษา  และ
ดนตรีอีก  ๗  คร้ัง  และจะเรียนการควบคุมตนเอง  อีกอยางนอย  ๓  ช่ัวโมง  ตอสปัดาห

วิชาที่เรียนเหลาน้ีจะชวยพัฒนาทักษะและความรูในอัตราเร็วและระดับที่เหมาะกับ
ความสามารถของเด็ก  ความกาวหนาในการเรียน  เน้ือหา  จํ านวนเวลาที่เด็กใชในการควบคุมตน
เองจะเพ่ิมข้ึน  โปรแกรมน้ีจะท ําใหประสบการณการศึกษากวางขึ้นเทากับการใชเวลาสั้นลง  เด็กท่ี
ไดรับการคัดเลือกจะตองผานการทํ าแบบทดสอบตางๆ  ไดแก

แบบทดสอบวัดความถนัด
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
แบบวัดเชาวนปญญา  (I.Q.)
การเสนอช่ือของผูปกครองและครู
แบบทดสอบวุฒิภาวะทางบุคลิกภาพ
การสัมภาษณ

เด็ก  ๓๐  คน  จะถูกคัดเลือกเขาโปรแกรมทุกๆ  ๔  ป



บทที่ ๔
โครงการนํ ารอง

การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษาไทย
ในระดับประถมศึกษา

โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษใน
ภาษาไทยในระดับประถมศึกษานี้ เปนสวนหน่ึงของโครงการการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการ
ศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระบบโรงเรียนประถมศึกษาใน ๗ สาขาวิชา คือ
๑)  คณิตศาสตร   ๒)  ทักษะการคิด   ๓)  ภาษาไทย   ๔)  ภาษาอังกฤษ   ๕)  ดนตรี   ๖)  ศิลปะ  และ
๗) จิตวิทยาแนะแนว โดยมีวัตถุประสงคดังตอไปนี้

๑) เพื่อศึกษาระบบบริหารและการจัดการการศึกษาของสถานศึกษาที่เอื้อตอการ
     จัดการ ศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางดานภาษาไทย (ดูรายละเอียด
     ในเอกสารหมายเลข ๓)
๒) เพื่อศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนที่ชวยในการคนหา 

               และพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาไทย  (ดูรายละเอียดใน
               เอกสารหมายเลข ๓)
๓)  เพื่อสรางและพัฒนา คูมือ เอกสาร สื่อ และอุปกรณที่ใชในการจัดการเรียนการ

       สอนใหแกเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ(ดูรายละเอียดใน เอกสารหมายเลข ๑         
     (รายงานการวิจัยการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษทางภาษาไทย
      เอกสารหมายเลข ๒ (คูมือครู)  และ เอกสารหมายเลข ๔ (หลักสูตร ส่ือการสอน
      และอุปกรณ)
๔) เพื่อนํ าผลที่ไดจากการวิจัยไปเผยแพรใหเกิดการดํ าเนินงาน    การจัดการศึกษา
      ส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษาไทยอยางกวางขวาง

โดยไดเลือกท ําการวิจัย ณ โรงเรียนผไทอุดมศึกษา  เขตบางเขน กรุงเทพฯ ซ่ึงเปนโรง
เรียนหน่ึงใน ๔  โรงท่ีไดเขารวมโครงการของศูนยพฒันาอัจฉริยภาพชองเด็กและเยาวชน   ของ
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มาต้ังแตป พ.ศ. ๒๕๓๘   โดยคณะกรรมการไดลงความเห็นเปนเอก
ฉันทวาเปนโรงเรียนท่ีมีความพรอมในดาน  นโยบายของผูบริหาร   มีการเตรียมความพรอมของ
บุคลากร กลาวคือไดสงครูผูสอนในโครงการและครูทั้งโรงเรียนที่สอนวิชาภาษาไทยในระดับ
ประถมศึกษา  (๕ คน)  เขาอบรมกระบวนการ เน้ือหา วิธีการ  ตลอดจนกระบวนการวัดและประเมิน



ผล  และที่ส ําคัญอยางยิ่ง คือ การสนับสนุนทั้งทางดานการบริหาร งบประมาณ และทัศนคติอันเน่ือง
มาจากความเช่ือจากประสบการณของโรงเรียนเองวามีเด็ก “เกง” จํ านวนมากที่ไมสามารถเขาเรียน
ในช้ันเรียนปกติ และรูปแบบการจัดการศึกษาปกติของโรงเรียนตามล ําพัง ไมเพียงพอตอการพัฒนา
เด็กกลุมนี ้  นอกจากนี้เรายังพบวา ครูท่ีเขารวมโครงการมีความรู ความสามารถและมีทัศนคติที่ดีตอ
เด็กที่มีความสามารถพิเศษ

๔.๑  ประชากรและ กลุมตัวอยาง
ประชากร    คือ  นักเรียนชั้นประถมปที ่- โรงเรียนผไทอุดมศึกษาจํ านวน ๕๒๗ คน
กลุมตัวอยาง    คือ  นักเรียนที่ผานการคัดเลือกวามีความสามารถพิเศษสูงกวานักเรียนคนอื่นๆ
      ดวยกระบวนการใน ๔.๒ จํ านวน ๑๖ คน หรือ ๓ % ของประชากร

๔.๒   การเสาะหาและการคดัสรร
นิยาม ความสามารถพิเศษดานภาษา  หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการฟง  พูด

อาน และเขียนไดอยางมีประสิทธิภาพเหนือกวาบุคคลอื่นในวัยเดียวกัน

ผูที่มีความสามารถพิเศษดานภาษา    จะเปนผูท่ีมีความสนใจอยางจริงจังและอยางตอเน่ือง
ในเรื่องเกี่ยวกับภาษา  มีทักษะในการอานและเขียน  ฟง  พูด  เหนือกวาเด็กในวัยเดียวกันอยางเดน
ชัด  สามารถจดจํ าในสิ่งที่ไดอานและไดฟงอยางแมนย ําและคงทน  มีความสามารถในการใชความรู
และทักษะพื้นฐานทางภาษาที่มีอยูมาพัฒนาความสามารถในการใชภาษาของตนไดอยางพลิกเพลง  
สรางสรรค  ลึกซึ้ง  และมีเอกลักษณเฉพาะตน

การเสาะหาและการคัดสรร    ไดใชกระบวนการดังตอไปนี้



ตารางท่ี  ๔.๑   แสดงการเสาะหาและการคัดสรรผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาไทย

  ๑)
           ประชากร
      นักเรียน ๕๒๗ คน

                     ๒ก)                                                       ๒ข)                                                          ๒ค)
                                                             ครูสอนวิชาภาษาไทยช้ันประถม              ดูแบบสํ ารวจเ “มาพยศ”
        ใชคะแนนเฉล่ียวิชา                     ปที่ 2 เสนอชื่อนักเรียนที่เห็นวามี              เสนอช่ือเด็กในกลุมน้ี
         ภาษาไทย                                    ความสามารถสูง  กลุม สูง ๑๕ %     +      แลวใชแบบสํ ารวจเด็กเกง
         ชั้นประถมปที่๒                         กลุมต่ํ า  ๑-๕% แลวใชแบบสํ ารวจ            เปรียบเทียบคะแนนแลวเอาราย
         เรียงคะแนนจากมาก                  เด็กเกงกรอกคะแนน  คูณ คา                     ช่ือไปรวมกับ  ๒ข)
     ไปหานอย  คัดไว ๒๐ %                นํ ้าหนัก  รวมคะแนน แลว เรียง
                  (๑๐๐ คน)                          จากมาก มาหานอย  คัดไว ๒0%                   ดูตารางที ่๔.๒

 (๑๐๐ คน)
    ดูตารางที ่๑ ในภาคผนวก

             ดูตารางที ่ ๔.๑                

             
           ๓)

                                                                เปรียบเทียบรายช่ือนักเรียนใน (๒ก)
                                                                และ (๒ข + ๒ค)ถาช่ือซ้ํ ากัน น ํามาเรียง
                                                                   คัดเอาไว   ๕0 คน หรือ ๑๐ %
                                                                   ดูตารางที ่    ๒   ในภาคผนวก

                                                                                            ๔)
                                                                  ใหครูภาษาไทยชั้นประถมป ๓
                                                             หลังจากสอนนักเรียนแลว ๓ สัปดาห
                                                           กรอก “แบบสํ ารวจเด็กเกง”  รวมคะแนน
                                                          แลวคูณดวยน้ํ าหนักคะแนน
                                                               คัดเหลือ ๑๖ คน หรือ ๓%
                                                           ดูตารางที ่  ๓  ในภาคผนวก



การคัดเลือกเด็กเขาโครงการ ดวยวิธีการดังกลาว ควรทํ าทุกปท้ังโรงเรียน อยางตอเน่ือง
เมื่อขึ้นชั้นประถมปที ่ - เพราะเด็กบางคนแสดงความสามารถอยางชัดเจนตั้งแตยังเยาว ในขณะที่เด็ก
บางคนมาแสดงภายหลัง (Late bloomers) บางคนก็เกงหลายทาง บางคนก็เกงทางเดียว  เราจึงควรให
การฟูมฟกแกเด็กต้ังแตวัยประถมศึกษาอันเปนวัยที่สํ าคัญมากตอการสรางรากฐานขององคความรู
ตอไปในอนาคต

ตารางท่ี ๔.๒
แบบส ํารวจเด็กเกง

ช่ือ…………………………… โรงเรียน………………………………ช้ัน…………อายุ ……ป
ช่ือครูหรือผูกรอกแบบสํ ารวจ…………………………………….รูจักเด็กมานาน…..…ป
ในฐานะ ………………………………………. วันท่ีกรอกแบบสํ ารวจ…………………….

ความสามารถพิเศษทางภาษา
  *  ในกรณี ท่ี  ไมทราบ หรือไมมีขอมูล   ใหเวนวาง

ลักษณะความสามารถพิเศษทางภาษา นอยมาก นอย มบีาง มมีาก มีตลอด
เวลา

๑)  ชอบอาน  อานเกินวัย      

๒)  ชอบเขียน  เขียนไดดี      

๓)  ชางเจรจา  ชางพูด      

๔)  อธิบายไดด ี  มีเหตุมีผล มีหลักเกณฑ      

๕)  รูศัพทมาก  สนใจเรื่องศัพท  และความสัมพันธ   ระหวาง
       ค ําศัพท  ใชศัพทสูง

     

๖)  ชอบเลนกับภาษา  เจาคารม  ชอบสรางภาษาใหมๆขึ้นใช      

๗)  ความจํ าด ีจํ าอะไรไดยาวๆ      

๘)  พบวิธีการเรียนรูดวยตนเอง  สรางโอกาสใหกับตนเอง
      ในการใชภาษา

     

๙)  เจาบทเจากลอน      

๑๐) คนพบกลยุทธในการฝกภาษา  พัฒนากลยุทธที่จะเขาใจ
       ภาษาไดโดยไมตองรูทุกค ํา  (เชน  กลาเดา)

     

๑๑)  รูเทคนิคตางๆ ในการใชภาษาในการด ําเนินการสนทนา      

๑๒)  ใชลีลาการเรียนรูที่หลากหลาย(เชนเรียนจากครู วิดิโอ ทีวี)      



๑๓)  สนใจหลักเกณฑของภาษา  จับหลักภาษาไดเร็ว      

๑๔)  เรียนเกง  เรียนรูไดอยางรวดเร็ว  ไดคะแนนสูงในวิชาภาษา
        ไทยหรืออังกฤษ

     

๑๕)  ชางสังเกต  มองเห็นมากกวาคนอื่น  รูรายละเอียดลึกซึ้ง      

๑๖)  มีความคิดสรางสรรคทางภาษา  สรางศัพท   ส ํานวน
        แปลกๆขึ้นใชเองได

     

๑๗)  สามารถบรรยายความงาม  อารมณไดจับใจ      

๑๘)  อยากรูอยากเห็น  สนใจรอบดาน  หลากหลาย  มีขอมูล
         มากมาย  เปนขุมทรัพยทางความรู

     

๑๙)   ชอบอะไรที่ซับซอน  ทาทาย  แปลกใหม      

๒๐)  เรียนรูที่จะอยูกับการไมรูเรื่องหรือไมเขาใจทุกเรื่อง      

๒๑)  ชอบอยูกับผูใหญหรือเด็กที่อายุมากกวา      

๒๒)  มีอารมณขัน  ชอบความสนุกสนาน      

๒๓)  มีความรูสึกไวตอคนอื่น  และสิ่งแวดลอม      

๒๔)  มีภาวะผูนํ า  มีความคิดเปนตัวของตัวเอง      

๒๕)  แกปญหาเปน  เจาความคิด      

 ๒๖)   มีความมุงม่ัน  ตองท ําใหเสร็จ      

๒๗)  สมาธิดี      

๒๘)  ท ําไดดี
๒๙)   ตองการความสมบรูณแบบ

     

๓๐)   มีสายตากวางไกล  มองเห็นสิ่งตางๆ ในภาพรวมได

รวมคะแนนในแตละแถว
คูณดวยนํ ้าหนักคะแนน      ๑       ๒       ๓       ๔       ๕
รวมผลคูณในแตละแถว
รวมท้ังหมด

                      สํ าอาง หิรัญบูรณะ   ๒๕๔๒
         ศูนยพัฒนาอัจฉริยะภาพของเด็กและเยาวชน

 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

อยางไรก็ตาม ในโรงเรียนของทานอาจจะมีเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาที่มีพฤติ
กรรมกาวราว ทางลบ ควรใหครูสังเกตุวาเด็กคนใดมีลักษณะดังตอไปนี้



ตารางท่ี ๔.๓
แบบส ํารวจมาพยศ

ช่ือ…………………………… โรงเรียน………………………………ช้ัน…………อายุ ……ป
ช่ือครูหรือผูกรอกแบบสํ ารวจ…………………………………….รูจักเด็กมานาน…..…ป
ในฐานะ ………………………………………. วันท่ีกรอกแบบสํ ารวจ…………………….

ความสามารถพิเศษทางภาษา
  *  ในกรณี ท่ี  ไมทราบ หรือไมมีขอมูล   ใหเวนวาง

ลักษณะความสามารถพิเศษทางภาษา นอยมาก นอย มบีาง มมีาก มีตลอด
เวลา

๑)  เบื่องาย เกลียดการฝกแบบทองจํ า  มักสรางปญหาทางวินัย      

๒)  มุงมั่นจะท ําแตสิ่งที่ตนสนใจ  ไมรับผิดชอบงานอื่นที่ใหท ํา      

๓)  ชอบเดน มักจะท ําใหเพื่อนรวมชั้นหมั่นใส      

๔)  มักแยงเพื่อนตอบ ไมเปดโอกาสใหคนอื่นพูด
      ชอบพูดโพลง ไมดูกาละเทศะ

     

๕)  ไมชอบท ํางานตามตารางสอน ถาสนใจ จะท ําใหเสร็จ
      ไมยอมเลิกเมื่อหมดคาบแลวตองไปเรียนวิชาอื่น

     

๖)  รีบเรง ท ํางานเร็ว แตไมปราณีต เรียบรอย      

๗)  รํ าคาญที่จะตองท ํางานกับคนอื่น      

๘)  กลาที่จะคานหรือโตแยงผูใหญ หรือ กาวราว ชอบทาทาย
      ผูมีอํ านาจ หรือผูที่เหนือกวา

     

๙)  ชอบแซว หรือแกลงคนอื่น ชอบท ําใหคนอื่นเปนตัวตลก      

๑๐)  ชอบยุงกับเรื่องของชาวบาน      

๑๑)   ขี้โม  หลงตัวเอง รูสึกวาคนอ่ืนโง หรือนารํ าคาญ      
๑๒)  ไมคอยมีเพ่ือน ไมทํ าตามกติกา ชอบตั้งกติกาใหม      
๑๓)   ด้ือเช่ือความคิดของตัวเอง
      คูณ นํ้ าหนักคะแนน    x   ๑     x   ๒    x   ๓    x   ๔    x   ๕
     รวมคะแนน แตชอง   ( คะแนน เต็ม  =  66 คะแนน )
     รวมคะแนนทุกชอง
     ลํ าดับท่ี

ถาพบ ก็ควรใหครูประจ ําวิชากรอก แบบสํ ารวจเด็กเกง     หากคะแนนความสามารถทางภาษาอยูใน
พิกัดท่ีสูงกวาหรือพิกัดเดียวกันกับเด็กในโครงการ ก็ใหน ํามาเขาโครงการดวย



๔.๓ ความแตกตางระหวางหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษากับ
หลักสูตรปกติ

หลักสูตรส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาไทยในระดับประถมศึกษานี ้ เปนหลัก
สูตรเสริมที่ไดออกแบบใหคลอบคลุมเนื้อหาทางดานภาษาไทยตามที่ก ําหนดไวในหลักสูตรประถม
ศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ โดยมีหลักการในการออกแบบดังนี้

๑) ภาษาเปนเคร่ืองมือของการเรียนรู     เปนสิ่งจํ าเปนในการแสวงหาความรูผานการ
     ฟง และการอาน  ตลอดจน การสื่อสาร  และเปนหนาตางที่แสดงออก ถึงความรู 
     ความเขาใจ  กระบวนการคิดวิเคราะห  ขององคความรูที่มีผานทักษะพูดและเขียน
๒) เปนหลักสูตรที่เนนกระบวนการ    สวนเน้ือหาทางภาษาน้ัน ใหผูสอนเปลี่ยนไป
      ไดตามความเหมาะสมของสภาพทองถิ่น และ ระดับความสามารถของผูเรียน
๓) เปนหลักสูตรท่ีไมอิงช้ันเรียน (ประถม ๓ ๔ ๕ ฯลฯ) แตสามารถรองรับระดับ
      ความสามารถของผูเรียนทางดานภาษาจนถึงระดับชั้นประถมปที่ ๖ ของหลักสูตร
      ปกติ
๔) เปนหลักสูตรที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู มุงใหเกิดการเรียนรูผาน
     ประสบการณตรงดวยตนเองโดยมีครูเปนเพียงผูอํ านวยความสะดวก  ไมเนนการ
     แขงขันระหวางผูเรียนแตสอนใหแขงกับตนเอง  และพัฒนาความสามารถในการ 
     ใชภาษาใหไปสูระดับที่ซับซอนยิ่งขึ้น
๕) เปนหลักสูตรทีเ่นนการสรางความสมดุลระหวางพัฒนาการทางสมอง  (เกง)  
      พัฒนาการทางจิตใจ  (สุข)   และพฒันาการทางจริยธรรม   (ด)ี

วัตถุประะสงคของหลักสูตร
ในการจัดการศึกษาตามหลักสูตรนี ้   ตองการใชกิจกรรมทางภาษาพัฒนาใหผูเรียนมี

ลักษณะดังตอไปนี้
๑) มีนิสัยใฝหาความรู    มีเคร่ืองมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง
๒) รักการอาน
๓) พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียนจากระดับ ๑) ความรู ความจํ า
๒) ความเขาใจ และ การไปใชได  ๓) การวิเคราะห  ๔) การสงัเคราะห
๕)  การประเมินคา และ ๖) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง



๔) มีความสามารถในการท ํางานเปนทีม   ยอมรับความสามารถและ เคารพความ
คิดเห็นของคนอ่ืน  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถในดาน
การจัดการ

๕) มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ
๖) มีความสามารถในการใชภาษาดานตางๆเพื่อแสดงออกและนํ าเสนอความคิด
     ของตน

โครงสรางหลักสูตร
หลักสูตรนี้ ประกอบดวยหนวยการเรียนการสอน  ๕  หนวย  ดังน้ี

หนวยการเรียนการสอน ที ่๑       วรรณกรรมเด็ก  ประตูสูสวนภาษา
หนวยการเรียนการสอน ที ่๒      ศิษยมีครู      ขงเบงนอย
หนวยการเรียนการสอน ที ่๓       ไปสวนหนังสือ
หนวยการเรียนการสอน ที ่๔       ปลกูตนบรรณพฤกษ
หนวยการเรียนการสอน ที ่๕       ลานภาษา

เวลาเรียน
เปนหลักสูตรเสริม ใชเวลาเรียน ๑ ภาคการศึกษา ประมาณ ๒๐ สัปดาห สัปดาหละ

๑ ช่ัวโมง   โดยแนะนํ าใหเริ่มในชั้นประถมปที ่๓ หลังจากที่เด็กผานหลักสูตรอานออกเขียนไดมา
แลว   แตถามีนักเรียนที่มีความโดดเดนทางดานภาษาในระดับประถมปที ่๑ - ๒  ก็สามารถใหเขามา
รวมเรียนในหลักสูตรน้ีได

๔.๔   เง่ือนไขและบริบทของการนํ าหลักสูตรไปใช
หลักสูตรท่ีไดพัฒนาเปนตนแบบน้ี  มีภูมิหลังและบริบทดังนี้

•  เปนหลักสูตรท่ีเหมาะกับโรงเรียนขนาดใหญท่ีมีนักเรียน มากกวา ๑,๕๐๐ คน
•  มีครูภาษาไทยท่ีผานการอบรมหรือมีความรูในเร่ืองตอไปน้ีมาแลว
•  ทฤษฏีที่เกี่ยวของกับการสอนผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา
•  การวิเคราะห็บริบทการใชภาษา และการสรางหลักสูตรส ําหรับผูมีความสามารถ
 พิเศษทางภาษา
•  มีครูภาษาไทยที่ผานการพิจารณาแลววามีคุณสมบัติที่เหมาะสมทางดานเจตคติ
 และวิธีการสอน



•  ผูบริหารมีความตองการท่ีจะพัฒนาในเร่ืองน้ีโดยจัดสรร งบประมาณ สถานที่
และบุคคลากร ตลอดจนอํ านวยความสะดวกทางดานการจัดตารางสอน การ
ดํ าเนินการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล ตลอดจนการประสานงาน
ติดตอกับผูปกครอง

ทั้งนี ้ หากใครตองการนํ าไปใช  ก็อาจถือเปนหลักสูตรแกน ที่ยังจะตองมีการปรับให
เหมาะสมกับสภาพทองถิ่นในแตละจังหวัดตอไป เชนถาจะน ําไปใชใน ส่ีจังหวัดภาคใต ก็อาจจะยึด
วัตถุประสงค  เน้ือหา และ กิจกรรม แตจะตองปรับสื่อใหใชสื่อ เชน นิทาน ตํ านาน ใหเขากับบริบท
ของตน เชนแทนท่ีจะใชเร่ืองรามเกียรต์ิ ก็อาจจะใชเร่ือง มโนราหแทนเปนตน   เน้ือหาท่ีเปนหลัก
ภาษาอาจจะศึกษาภาษาเขียนของไทยกลาง แตเพิ่มในสวนที่เปนภาษาใต และค ํายืมมาจากภาษายาวี
เปนตน

๔.๕  วัตถุประสงค เปาหมาย  เน้ือหา สภาพแวดลอม กิจกรรม และสือ่การสอนในการ
พัฒนาความ  สามารถพิเศษทางภาษาในโรงเรียนนํ ารองในระดับ ประถมศึกษา



                     
     ตารางที่  ๔.๔.    แสดง วัตถุประสงค เปาหมาย  เนื้อหา สภาพแวดลอม กิจกรรม และสื่อการสอนในการพัฒนา
                                 ความสามารถพิเศษทางภาษาในโรงเรียนนํ ารองในระดับ ประถมศึกษา

การพัฒนาทางภาษาของ
นักเรียน

เปาหมาย เนื้อหา / กิจกรรมการเรียน บท
บาทของนักเรียน

บทบาทของครู
และสภาพแวด
ลอม

หลักการณ

การปลูกฝงความใฝรู
 (natural curiosity)
และการใชภาษาเปนเครื่อง
มือในการแสวงหาความรู

พัฒนาการทางการคิด
วิเคราะห
-แนวคิดนามธรรม- การ
จัดระบบความคิดรวบ

.มีความอยากรู อานอะไรแลวนํ ามา
คิด วิเคราะห หาค ําตอบ
.รูแหลงแสวงหาความรูดวยตนเอง
เชน รานหนังสือ หองสมุด ผูรู
ใชหนังสืออางอิงเปน และแกไข
ความติดขดัทางภาษาได เชน
พจนานุกรม  สารบญั
.
.
.รูวิธีการตั้งคํ าถามที่ยากขึ้นจาก
ระดับ ความรู ความจ ําในระยะตน
ไปสูความเขาใจ วิเคราะห
สังเคราะห (ระดับวิเคราะหโครง

-น.ร.มีโครงสรางในการศึกษา
คนควาดวยตนเอง
-มีการคนพบจากประสบการณ
จริง
-ใหนักเรียนอานมาก ฟงมาก
และคิดมาก

- น.ร. ถามค ําถามท ําไม ในทุก
ระดับ และพยายามแสวงหาคํ า
ตอบเทาที่ทํ าได
- น.ร. อภิปรายและใชกระบวน

ให น.ร.มีโครงสราง
ในการศึกษาคนควา
ดวยตนเอง
อํ านวยความ   สดวก
-จัดประสบการณให
มีการคนพบ
- จัดหาสื่อการสอน
ต ําราคนควา
- จัดกิจกรรม กระตุน
ความสนใจ  ทาทาย
ความสามารถ
-เคารพความคิดเห็น
ของผูเรียน

สภาพที่นักเรียนเปนศูนย
กลาง (Student Centred)
สรางเสริมเจตคติในการ
แสวงหาความรูดวยตนเอง
ใหชวยตัวเองได เมื่อไมมี
ครู
ใหมีโอกาสเลือกหัวขอเรื่อง
และวิธีการศึกษา
ใหแขงกับตัวเอง   ทํ าใหดี
กวาเดิม ไปสูความสมบูรณ
แบบแมวาจะเสียเวลามาก
ขึ้น
จัดชมรมที่ น.ร. รับผิดชอบ



ยอด-
การวิเคราะหปญหา
เหตุแหงปญหา และทาง
ออกตางๆ

พัฒนาทกัษะความเปนผู
น ํา

พัฒนาทักษะการแสดง
ออก

สรางได) ประเมินคา ( วิจารณ
ความถูกตองทั้งในดานวิชาการ
และในการศีลธรรมจรรยา) และ
ความคิดสรางสรรค (การคิดแบบ
เฉียบแหลม  การคิดแบบยืดหยุน
.การคิดปรับปรุงใหดีกวาเดิม การ
คิดแบบสรางสรรค )
.
.
มีความมั่นใจ กลาเสี่ยง  วิเคราะห
คนเปน (ดานความสามารถและ
นิสัย) ใชคนถูกงาน ทํ างานเปนทีม
ได  เคารพความคิดเห็นของกลุม
ความรับผิดชอบ เสียสละ มุง
ประโยชนสวนรวม

กลาแสดงออก สามารถสื่อความได
ชัดเจน บรรลุจุดมุงหมายโดยการ
พูดหรือเขียน ใชสื่ออักษรและสื่อ
ภาพ ๖ตาราง กราฟ ภาพวาด ภาพ

การกลุมตัดสิน

ในทุกกรณี  น.ร. เปนผูอธิบาย
ใหเหตุผลของค ําตอบและขอ
มูลที่เกี่ยวของ
เสนอสถานการณที่ขัดแยงที่
ตองใชความคิดนามธรรม และ
/หรือความรูจากหลายๆสาขา
วิชา
จัดกิจกรรมโครงงานใหมีกิจ
กรรมกลุมที่จะฝกทักษะการ
ผลัดกันเปนผูน ําในดานที่ตนมี
ความสามารถ และผูตามใน
ดานที่คนอื่นมีความสามารถสูง
กวา  รับฟงความคิดเห็นคนอื่น
ใชเหตุผล

ไดมีโอกาสใชเครื่องมือในการ
สรางสื่อจริง
ฝกการประเมินผลงานของตน
เองตอเพื่อนในหอง ผูฟงและผู

เชื่อวาผูเรียนมีวุฒิ
ภาวะดีสมควรในการ
ตัดสินปญหาดวยตน
เองหรือโดยกระบวน
การกลุม
- เลือกกลยุทธ และ
ลีลาการเรียนรูที่
หลากหลายและ
เหมาะกับ น.ร. แตละ
กลุม/ คน
- ใหเครื่องมือในการ
ประเมินตนเอง
-ปฏิบัติตอค ําถาม
และขอคิดของ น.ร.
ทุกคนดวยความ
เคารพ ไมเนนเรื่อง
ถูก-ผิดจนเกินไป
- สนบัสนนุการรวม
กันคิดและตัดสิน
และรับผิดชอบรวม
กัน

และหาสมาชิกที่ น.ร. นอก
โครงการเพื่อน ําสิ่งที่มีประ
โยชจากโครงการไปเผย
แพรตอเพื่อนๆ ในฐานะ
กัลยานิมิตร
สภาพที่สงเสริมความเปน
อิสระ  Independence)  ให
เด็กมีโอกาสในการวางแผน
สรางโครงการตางๆ  ทุกๆ
วันครูควรจัดเวลาที่จะ
ทํ างานกับเด็กในกลุมเล็กๆ

มีการทํ า โครงงานเปนทีม

นิทรรศการแขงขัน(ใน และ
นอก ร.ร. ทีวี  สื่อ ฯลฯ )
นักเรียนทีโอกาสไดใช
อุปกรณที่จ ําเปนในการรัง
สรรคงานครบกระบวนการ
จนสามารถทํ าไดเองเมื่อจบ
การศกึษา



พัฒนาทกัษะทางภาษา
และทักษะในการสื่อสาร
(ฟง อาน พูด เขียน

พัฒนาความสามารถใน
การใชกลยุทธและเทคนิค
ในการใชภาษา

- พัฒนาทักษะการคิดแบบ
สรางสรรค

พัฒนาทักษะทางดาน
จิตพิสัย

ถาย )  และสื่อประเภทตางๆ (สื่อ
สิ่งพิมพ สื่อคอมพิวเตอร สื่อสไลด
สื่อเทป ฯลฯ) ไดอยางเหมาะสม

การมีฉันทะ (ความสุขความพึงพอ
ใจในการเรียน) วิริยะ (ความเพียร
ตองการความสมบูรณแบบ) จิตตะ
(สมาธิ เอาใจใส) วิมังสา
ความสามารถในการทํ างานเปนทีม
การยอมรับฟงความคิดเห็นคนอื่น
ความรับผิดชอบ เสียสละ มุง
ประโยชนสวนรวม

ชมทั่วไป (Port folio
Assessment)
รวมนิทรรศการแขงขัน(ใน
และ นอก ร.ร. ทีวี  สื่อ ฯลฯ )

นักเรียนพัฒนาโครงงานที่ใช
ไดในชีวิตจริง
มีโอกาสแลกเปลี่ยนถายทอด
และแสดงความคิด(ต ิชม)เกี่ยว
กับผลงานของตนและเพื่อน
เพื่อพัฒนางานไปสูความ
สมบูรณแบบ
- ศึกษาชีวิต พัฒนาการ คานิยม
ของบุคคลสํ าคญั
-ให นร เปรียบเทียบการตัดสิน
ใจของบุคคลสํ าคญั กับของ นร

- สังเกต บันทึก ---
ชื่นชม  สรางเครื่องมื
และวิธีการ และ
โอกาส ให น.ร. ได
ประเมินตนเอง และ
ไดรับการยอมรับ

จัดสถานการณใหนัก
เรียนไดพบปญหา
จริงๆ
-เสนอสถานการณ
จริงที ่ขัดแยงทางจริย
ธรรม

ทุกภาคฤดูรอนนักเรียนควร
จะมีการตั้งเปาหมายวา
ตองการจะทํ าอะไรได
สํ าเร็จและโรงเรียนควร
แสวงหาแหลงฝกฝนกับผู
เชี่ยวชาญในแตละสาขา
และถือวาเปนสวนหนึ่งของ
การเรียนการสอนที่มีการ
ประเมินจากสถาณการณ
จริง





๔.๖   ประมวลรายวิชาและแผนการสอน

                       ตาราง  ๔.๕  ประมวลรายวิชาและแผนการสอนการพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษาไทย

         เปาหมาย                                                                         หนวยการเรียนการสอน
๑.การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity)    รักการอาน                                     หนวยการเรียนการสอน ที่ ๑         วรรณกรรมเด็ก  ประตูสูสวนภาษา
      มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจ ําชาติ
๒.ใหเครื่องมือในการสรางความรู                                                                       หนวยการเรียนการสอน ที่ ๒        ศิษยมีคร ู     ขงเบงนอย
๓. พัฒนาทักษะการอาน การคดิ การพูดและเขียนจากระดับ
        ๑) ความรู ความจ ํา   ๒) ความเขาใจ และ การนํ าไปใชได
        ๓) การวิเคราะฆ  ๔) การสังเคราะห   ๕)  การประเมินคา และ
๖) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง

๔) มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม   ยอมรับความสามารถและ เคารพ     หนวยการเรียนการสอน ที่ ๓        ไปสวนหนังสือ
   ความคิดเห็นของคนอื่น  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถ
   ในดานการจัดการ
๕) พัฒนาทักษะการแสดงออก    ฝกการพูด เขียนแนะน ําหนังสืออาน             หนวยการเรียนการสอน ที่ ๔        ปลูกบรรณพฤกษ
๖) พัฒนาทักษะทางดานจิตพิสัย การเห็นคุณคา
๗)  ฝกการใชกลยุทธในการเรียนรูภาษา                                                            หนวยการเรียนการสอน ที่ ๕       ลานภาษา
    มีความสามารถในการใชภาษาดานตางๆเพื่อแสดงออกและ
    น ําเสนอความคิดของตน



หนวยการเรียนการ
สอน

การพัฒนาทางภาษา/เปาหมาย เนื้อหา / กิจกรรมการเรียน บทบาทของ
นักเรียน

บทบาทของคร ู สภาพแวด
ลอม

อุปกรณ/ สื่อการสอน

๑. วรรณกรรมสํ าหรับเด็ก
    ประตูสูสวนภาษา

๒. ศิษยมีคร ู ขงเบงนอย    

๓. ไปสวนหนังสือ

๔. ปลูกบรรณพฤกษ

๑. การปลูกฝงความใฝรู (natural
curiosity)มีความรักและเขาใจใน
วรรณกรรมประจํ าชาติ
๒. พัฒนาการทางการคิดวิเคราะห
จากระดับ  ๑) ความรู ความจ ํา   ๒)
ความเขาใจ และ การนํ าไปใชได
๓) การวิเคราะฆ  ๔) การ
สังเคราะห   ๕)  การประเมินคา
และ ๖) การรังสรรคจากความคิด
ของตนเอง   ๗) การเคารพความ
คิดเห็นคนอื่น

การปลูกฝงความใฝรู  การรักการ
อาน  ใหเครื่องมือในการแสวงหา
ความรูดวยตนเอง  การเลือก
หนังสือ

การปลูกฝงความใฝรู  การรักการ
อาน  ใหเครื่องมือในการแสวงหา

๑) อานชุดวรรณกรรมสํ าหรับเด็ก
 

 

๒) ฝกใชโครงสรางการอานจับใจความ
สํ าคัญตั้งค ําถาม หาค ําตอบ
 นร ถามค ําถามใคร ทํ าอะไร ทํ าไม ในทุก
ระดับ และพยายามแสวงหาคํ าตอบเทาที่ท ํา
ได
๓) ฝกการเขียนแนะนํ าหนังสืออาน และการ
น ําเสนอ
      สอนให น.ร.มีการแบงงานในการแสวง
หาความรูแลวนํ าความรูมาบุรณาการเพื่อ
สรางองคความรู
       สงเสริมใหผลงานของนร ไดรับการ
ประเมินจากเพื่อน
๔)  ๔.๑ ฝกการเลนกับภาษาแม  กก กด กบ
กน กม กง
      ๔.๒ ให นร สราง บัตร โดมิโนเพิ่มและ
หาความหมายจากการเดาศัพทและตรวจ

จัดหาสื่อการสอน ต ําราคนควา
กระตุนความสนใจ  ทาทาย
ความสามารถ
จัดกิจกรรม เลือกกลยุทธ และลีลา
การเรียนรูที่หลากหลายและเหมาะ
กับนร แตละกลุม/ คน
ใหเครื่องมือในการประเมินตนเอง

ปกิบัติตอค ําถาม และขอคิดของ นร
ทุกคนดวยความเคารพ ไมเนนเรื่อง
ถูก-ผิดจนเกินไป สนับสนุนการ
รวมกัน
คิดและตัดสิน และรับผิดชอบรวม
กัน
จัดท ําโพรไฟลพฤติกรรมสราง
สรรคของเด็กแตละคน
สังเกต บันทึก ทดสอบ
แปลผล(
รายงานพัฒนาการ

๑) ชุดรามเกียรติ์ฉบับสั้นที่สุดใน
โลก
๒) แบบแฝก
     1. กิจกรรม “ศีษยมีครู”
     2. เกม รามเกียรต  ฝกการตอบ
ค ําถาม
๓) ตัวอยางค ําแนะน ํา
๔) ๔.๑  เกม โดมิโน
      ๔.๒ พจนานุกรมไทย
 ๕) แบบฝกหัดศิษย มีครู



๕. ลานภาษา

ความรูดวยตนเอง
การแนะนํ าหนังสือ
พัฒนาทักษะการแสดงออก
ความเปนกัลยาณมิตร
๑. ฝกการใชกลยุทธในการเรียนรู
ภาษา
๔.๑  ฝก grammar sensitivity
๔.๒ ฝกการถอด  เขารหัส
๔.๓ ฝก การขยายวงศัพทที่รู การ
สรางความรํ่ ารวยทางภาษา ศัพท
สํ านวน

สอบกับพจนานุกรม
     จัดประสบการณใหมีการคนพบ
     ใหน.ร. ชวยกันสรางกฎสํ าหรับตวัสะกด
จัดประสบการณใหมีการคนพบ
๕) ฝกการเดาศัพทจากบริบท
๖) จัดประสพการณใหมีการคนพบ
๗) ฝกหา / เดาแหลง ที่มา ของขอมูล
๘) ฝกพัฒนาความจ ํา
๙) อภิปราย “ ทํ าไมพิเภกจึงชวยพระรามรบ
กับพี่ชายตนเอง “
      เสนอสถานการณขัดแยงทางจริยธรรม
๑) ให น.ร.มีโครงสรางในการศึกษาคน
ควาดวยตนเอง
๒) ประสพการณใหมีการคนพบ
๓) ในทุกกรณี น.ร. เปนผูอธิบายใหเหตุผล
ของค ําตอบและขอมูลที่เกี่ยวของ
๔) เสนอสถานการณขัดแยงทางจริยธรรม

แบบพัฒนาความจ ํา
ค ําหรรษา
แบบลานภาษา



๔.๗   การประเมินโครงการ
เนื่องจากหลักสูตรนี้ไมมีชั้นเรียนและเปนหลักสูตรเสริมระยะสั้น และประเทศไทยยัง

มิไดพัฒนาแบบทดสอบมาตรฐานที่วัดความสามารถทางภาษาไทยของ เจาของภาษา เราจึงยังมิ
สามารถประเมินโครงการทางดานปริมาณได  และตองใช การวัดความส ําเร็จของโครงการไดจาก
ขอมูลเชิงคุณภาพ หรือขอมูลท่ีมีชีวิต   ซึ่งในระยะแรกๆของการวิจัยและการสรางองคความรูนั้น
อาจจะมีความเหมาะสมและเปนประโยชนตอความรูและความเขาใจในเรื่องความสามารถพิเศษทาง
ภาษามากกวาขอมูลในเชิงปริมาณที่ใชกระบวนการทางสถิติ

ขอมูลเชิงคุณภาพ หรือขอมูลที่มีชีวิตดังกลาวจะไดจากการพิจารณาวา ผูเรียนมีพฤติกรรม
และความสามารถตามจุดประสงคของหลักสูตรหรือไมเพียงไร กลาวคือ

จุดประสงคของหลักสูตร
๑.  มีนิสัยใฝหาความรู   รักการอาน
๒. มีเคร่ืองมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง
๓. พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียนจากระดับ ๑) ความรู ความจํ า
      ๒) ความเขาใจ และ การไปใชได  ๓) การวิเคราะห   ๔) การสงัเคราะห

          ๕)  การประเมินคา และ ๖) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง
๔.  มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม     ยอมรับความสามารถและ   เคารพความ
คิดเห็นของคนอ่ืน  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถในดานการ
จัดการ

๕.  มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ
๖.  มีความสามารถในการใชภาษาดานตาง ๆ  เพื่อแสดงออกและนํ าเสนอความคิด   
       ของตน

ซึ่งทั้งนี้ เครื่องมือที่เหมาะสมกับการประเมินก็คือ จากการสงัเกตพฤติกรรมและความ
สามารถของผูเรียน การประเมินจากผลงาน Port Folio assessment  และการประเมินจากสถานการณ
จริง Authentic assessment    นอกจากน้ี เราอาจประเมิน การประเมินผลกระทบของหลกัสูตร ที่มีตอ
นักเรียน   ครูผูสอน   พอแม   นักเรียนคนอ่ืนๆ  และ   ครูจากโรงเรียนอ่ืนๆ  ดังรายละเอียดขางลางนี้



๔.๗.๑   การประเมินความสามารถของผูเรียน
วัตถุประสงคขอ ๑.  มีนิสัยใฝหาความรู   วัตถุประสงคขอ ๒.  รักการอาน             
จากการอภิปรายกับครูผูสอนในหลักสูตรนี้ ท่ีสอนเด็กอ่ืนๆ อีก ๕๐๐ คนในระดับ

ประถมปที่ ๓  วาเราบรรลุวัตถุประสงคสามขอนี้เพียงไร ผูสอนตอบวา

“การสอนเร่ือง “ครูหกคน” ท ําใหเด็กกลุมนี้ สามารถตั้งค ําถามเกี่ยวกับเรื่อง
ท่ีอานไดดวยตนเอง และฝกคิดหาคํ าตอบดวยตนเอง คํ าถามที่ตั้งมีตั้งแตระดับความรู
ความจํ า จนถึงการสังเคราะหและการประเมินคาที่ผูสอนและผูวิจัยมิไดคาดคิดวาเด็ก
จะอานไดอยางลึกซึ้งถึงระดับนี้เปนการท ําใหเด็กใดตั้งแตวัยเยาว เคร่ืองมือ  “ส ุจิ ป ุลิ”
ท่ีจํ าเปนตอการศึกษา”

“การนํ าค ําถามที่เด็กตั้งมาเลนเกมบันไดง ูโดยไมมีค ําตอบท่ีถูกตอง (แตมี
คํ าตอบอยูในเร่ืองท่ีไดอานมาแลว ตามการเขาใจและการตีความตามระดับความ
สามารถของผูเรียนแตละคน)  ชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการอภิปรายอยางกวางขวาง
และไดเรียนรูจากกันและกัน”

“การต้ังคํ าถามชวยเราความสนใจใหนักเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง”

สวนเด็กๆก็ไดใหความเห็นดังตอไปนี้
ด.ช. ชนัตถ  “ผมชอบมาก เพราะไดคิด  ไดออกความคิด ไดอานมากๆ  ไดเขียนแนะนํ าหนังสือ”

ด.ช. วิทวัส  “ไดรูจักเร่ืองบอเกิดรามเกียรต์ิ  ไดรูจักครูหกคน  ไดรูจักคํ าศัพทใหม ๆ”
      “วันน้ี คุณครูพาฉันไปซื้อหนังสือ  และใหไปซื้อหนังสือที่มีความรู  อยากให
      คุณครูพาไปอีกทุกป”

ด.ญ. กัลยสุดา  “ไดความรูเร่ืองภาษาและเร่ืองรามเกียรต์ิ  ไดตั้งค ําถามเร่ืองรามเกียรต์ิ
           เพราะฉันอยากถามมานานแลว  อยากมาทุกวัน”

 ด.ช. บูรณัฎฐ   “วันนี้สนุกมากที่สุด ไดท ํากิจกรรมกับเพื่อนในกลุม และไดตั้งค ําถาม
           ในเร่ืองรามเกียรต์ิ”

ด.ญ. นิชา     “ชอบเขาเลม  (ท ําหนังสืออานเอง)  และอานนิทาน  สนุกมาก”



วัตถุประสงคขอ  3
พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียนจากระดับ ๑) ความรู ความจํ า

๒) ความเขาใจ และ การไปใชได  ๓) การวิเคราะห   ๔) การสงัเคราะห   ๕) การประเมินคา และ
๖) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง

ในการวิเคราะหพัฒนาการทางความคิดของผูเรียน ไดใชวิธีใหผลเรียนตั้งคํ าถามเกี่ยว
กับเร่ืองท่ีอานทุกคร้ัง ใหมีระดับงาย  ยากปานกลาง และยากมาก  แลวนํ าค ําถามมาเลนเกม
รามเกียรต์ิ ถาตอบคํ าถามระดับงาย จะได ๑ คะแนน  ถาตอบคํ าถามระดับยากปานกลางได จะได ๒
คะแนน และถาตอบค ําถามยากมากได จะ ได ๓ คะแนน  ไมนานผูเรียนก็เร่ิมวิเคราะหออกวาคํ าถาม
ที่ถามวาใคร อะไร ที่ไหม เม่ือไร เปนคํ าถามที่งาย สวนค ําถามระดับยากปานกลาง ไดแก
คํ าถามอยางไร  ที่มีค ําตอบในเร่ือง แตตองตอบยาวหรือคํ าถามที่ไมมีค ําตอบตรงๆ ตองคิดกอนจะได
คํ าตอบ  เชน  อินทรชิต  เปนอะไรกับสีดา   คํ าถาม  ๒  ชนิดแรก   เปนคํ าถามที่มีค ําตอบท่ีถูกตอง
คํ าตอบเดียว เปนขอเท็จจริง  สวนค ําถาม ที่ถามวา “ท ําไม” ที่จะได ๓ คะแนนน้ัน เปนคํ าถามที่
แสดงความคิดเห็น จะ ตองมีการตีความและใหเหตุผลในค ําตอบ  และตอเม่ือเหตุผลดี เปนท่ียอมรับ
ของ  ผูฟงจึงจะไดคะแนน   ตอมา ผูเรียนก็เรมรูสึกวา คํ าถามวา ท ําไมม ี๒ ประเภท คือทํ าไม ที่ถาม
สาเหตุ เชน ท ําไมฆาทศกัณฐกี่ครั้งก็ไมตาย   กับค ําถามทํ าไมที่ถามความหาความถูกตอง วาสิ่งที่เกิด
ข้ึนสมควรใหเกิดข้ึนทรือไม      เชน  “ท ําไมพิเภกจึงมาอยูกับพระราม”  ที่เด็กอธิบายวา ไปอยูกับ
คนอื่นๆก็ได ท ําไมตองมาชวยศัตรูของพี่ชายดวย  คํ าถามระดับนี้จึงไปถึงระดับการประเมินคา หรือ
การวิจารณ  และได  ๕ คะแนน     นอกจากนั้นเรายังพบในค ําถามของเด็กไค ําถามระดับสังเคราะห
เชนคํ าถามที่วา ศึกกุมภกรรณมีก่ีตอน   หนุมานมีเมียกี่คน ใครบาง ท่ีจะตองอาศัยการอาน สะสม
ความร็แลวนํ ามาประมลเปนค ําตอบ  คํ าถามประเภทนี ้ นักเรียนจะได ๔ คะแนน  สวนค ําถามที่มี
การจินตนาการ เชน หูของกุมภกรรณเอาหมอใสไดไหม (กุมภ = หมอ  กรรณ = หู )  นักเรียนจะได
๖  คะแนน

ดวยวิธีการนี ้ นักเรียนจะพยายามตั้งคํ าถามใหยากขึ้นๆ ท ําใหเกิดพัฒนาการทาง
ความคิดดังปรากฎในตารางที ่  ๔.๖.  พัฒนาการทางความคิดของผูเรียน  ( ในตารางขางลางมีขอมูล
ดังน้ี



คะแนนความคิด
สรางสรรค (สมองซีกขวา)           คะแนนเต็ม = ๗๒ คะแนน คาเฉลี่ยของกลุม ๕๒๗ คน = ๒๐.๖๕(๒๘.๖๘%)
คะแนนความคิดเชิงตรรกะ
Ross Test  (สมองซีกซาย)             คะแนนเต็ม = ๑๐๕ คะแนน คาเฉล่ียของกลุม๕๒๗ คน = ๓๙.๔๕(๘๙.๔๕%)
 คะแนนภาษาไทย ป.๒                  คะแนนเต็ม = ๑๐๐ คะแนน คาเฉลี่ยของกลุม ๕๒๗ คน = ๘๓.๐๘%
 คะแนนภาษาไทย ป.๓                  คะแนนเต็ม = ๑๐๐ คะแนน คาเฉลี่ยของกลุม ๕๒๗ คน =  ๘๐.๒๕%

ตารางท่ี  ๔.๖   พัฒนาการทางความคิดของผูเรียน

 เร่ิมบันทึก      สัปดาหท่ี 1 ของโครงการ  พัฒนาการตลอดโครงการถึง สัปดาหท่ี 5
1.  กัลยสุดา
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

1. กัลยสุดา
ระดับคํ าถาม                       ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6
5                                                         ความคิดสรางสรรค  15  (20.83 % )
4                                                         Ross Test                 59  (56.19 % )
3                                                         คะแนน ป. 2              92 %
2                                                         คะแนน ป. 3             93 %
1                                                         โครงการรวม        ศิลปะ
0     1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

2. เจนบูรณ
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

2. เจนบูรณ                     ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
ระดับคํ าถาม
6                                                         ความคิดสรางสรรค  31 (43.05 % )
5                                                          Ross Test                 60 (57.14 % )
4                                                          คะแนน ป. 2              94 %
3                                                          คะแนน ป. 3              90 %
2                                                        โครงการอืน่ คณิต ความคิด จิตวิทยา
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

3. ชนมนิภา
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

3. ชนมนิภา                      ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
ระดับคํ าถาม
6                                                      ความคิดสรางสรรค   13  (18.05 % )
5                                                     Ross Test                   44  (41.90 % )
4                                                      คะแนน ป. 2               95%
3                                                      คะแนน ป. 3                88%
2                                                     โครงการอืน่ คณิต อังกฤษ จิตวิทยา
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี



4. ชนัตถ
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

   4. ชนัตถ
 ระดับคํ าถาม               ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                      ความคิดสรางสรรค   16 (22.22 % )
5                                                       Ross Test                 62(59.04 % )
4                                                      คะแนน ป. 2             90%
3                                                      คะแนน ป. 3              93%
2                                                     โครงการอืน่        จิตวิทยา
1
0      1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

5. ธนวิทย
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

5. ธนวิทย
ระดับคํ าถาม                 ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                      ความคิดสรางสรรค   46(63.88 % )
5                                                      Ross Test                  48(45.71 % )
4                                                     คะแนน ป. 2               94%
3                                                     คะแนน ป. 3               86%
2                                                    โครงการอืน่   คณิต ความคิด
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

6.บูรณัฏฐ
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

6.บูรณัฏฐ
ระดับคํ าถาม                   ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                         ความคิดสรางสรรค  35(48.61 % )
5                                                         Ross Test                 45(42.85 % )
4                                                        คะแนน ป. 2             92%
3                                                        คะแนน ป. .3             83%
2                                                       โครงการอืน่ อัง ความคิด ดนตรี จิต
 1
 0         1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

7. นิชา
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

7. นิชา                             ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
ระดับคํ าถาม
6                                                       ความคิดสรางสรรค   24 (33.33 % )
5                                                       Ross Test               56    (53.33 % )
4                                                       คะแนน ป. 2          95%
 3                                                      คะแนน ป. 3           94%
2                                                       โครงการอืน่ คณิต ความคิด
 1
 0     1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี



8. ปฤณ
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

8. ปฤณ
ระดับคํ าถาม                    ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                     ความคิดสรางสรรค  31 (43.06 % )
5                                                      Ross Test                51 (48.57 % )
4                                                     คะแนน ป. 2             94%
3                                                     คะแนน ป. 3              83%
2                                                     โครงการอืน่ อัง ความคิด
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

9. ปยนุช
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

9. ปยนุช
ระดับคํ าถาม                  ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                   ความคิดสรางสรรค  8  (11.11 % )
5                                                    Ross Test                49  (46.66 % )
4                                                    คะแนน ป. 2            93%
3                                                    คะแนน ป. 3           91%
2                                                   โครงการอืน่
1
0     1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

10. พรชนก
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

10. พรชนก
ระดับคํ าถาม                ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                        ความคิดสรางสรรค  16 (22.22 % )
5                                                        Ross Test              51 (48.57 % )
4                                                        คะแนน ป. 2          93%
3                                                      คะแนน ป. 3             89%
2                                                       โครงการอืน่  ความคิด
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

11. พิมพตะวัน
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

11. พิมพตะวัน
ระดับคํ าถาม                ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                        ความคิดสรางสรรค  11 (15.28 % )
5                                                        Ross Test              55 (52.38 % )
4                                                        คะแนน ป. 2          92%
3                                                      คะแนน ป. 3             90%
2                                                       โครงการอืน่  ความคิด จิต
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี



12. ภาวิณี
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

12. ภาวิณี
ระดับคํ าถาม                 ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                       ความคิดสรางสรรค  19 ( 26.39% )
5                                                       Ross Test                   41 (39.04 % )
4                                                       คะแนน ป. 2               95%
3                                                       คะแนน ป. 3               85%
2                                                      โครงการอืน่         ความคิด
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

13. วิชภาสณ
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

13. วิชภาสณ
ระดับคํ าถาม      ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                         ความคิดสรางสรรค 54  (74.99 % )
5                                                         Ross Test             52   (49.52 % )
4                                                         คะแนน ป. 2         9%4
 3                                                         คะแนน ป. 3         94%
2                                                          โครงการอืน่          จิต
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

14. วิทวัส
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

14. วิทวัส
ระดับคํ าถาม                  ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                    ความคิดสรางสรรค   45 (62.49 % )
5                                                   Ross Test                    35 (33.33 % )
4                                                   คะแนน ป. 2                95%
3                                                   คะแนน ป.3                 78%
2                                                  โครงการอืน่               ศิลปะ
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

15. สรัญธร
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
  1
0    1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

15. สรัญธร
ระดับคํ าถาม                 ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                     ความคิดสรางสรรค    18 (24.99 % )
5                                                     Ross Test                    50 (47.99 % )
4                                                     คะแนน ป. 2                  93%
3                                                    คะแนน ป. 3                   87%
2                                                   โครงการอืน่   ความคิด ดนตรี จิตวิทยา
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี



16. สิรัก
ระดับคํ าถาม
6
5
4
3
2
1
0       1       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

16. สิรัก
ระดับคํ าถาม          ขอมูลอ่ืนๆท่ีนารู
6                                                ความคิดสรางสรรค  22 (30.55 % )
5                                                 Ross Test                 47  (44.76 % )
4                                                 คะแนน ป. 2              98 %
3                                                  คะแนน ป. 3              92 %
2                                                  โครงการอืน่
1
0       2        3        4       5       6       7     สัปดาหท่ี

ผูวิจัยไดวิเคราะห พัฒนาการทางดานความคิดดังรายละเอียดขางลาง

สรุปพัฒนาการทางความคิดของผูเรียนในโครงการ

                            ตารางท่ี ๔.๗   พัฒนาการทางความคิดของผูเรียนในโครงการ

ระดับ         เม่ือเร่ิมโครงการ       เมื่อจบโครงการ
๖ ๐ ๑  คน   ปฤณ
๕ ๐ ๓  คน  วิชภาสณ ปยนุช

            บูรณัฏฐ
๔ ๐ ๓  คน   วิชภาสณ บูรณัฏฐ

             ชนมนิภา ชนัตถ
             ธนวิทย

๓ ๐ ๕  คน   สรัญธร กัลยสุดา นิชา
             พิมพตะวัน ภาวิณี

๒ ๕
กัลยสุดา  ชนมนิภา  ปฤณ

วิชภาสณ

๐  คน

๑ ๑๑ ๔  คน   เจนบูรณ พรชนก
             วิทวัส     สิรัก



กอนโครงการคะแนนวามคิดเฉลีย่ของกลุม  X =  (๑ x ๑๑) + (๒ x ๕ ) = ๒๑/๑๖   = ระดับ ๑.๓๑

หลงัโครงการ    X = (๑x๔)+(๓x๕)+(๔x๓)+(๕X๓)+(๑x๖) = ๕๖/๑๖  = ระดับ ๓.๑๒

                        N  =  ๑๖  เพราะฉะนั้น  คะแนนความคิดของกลุมเพิ่มขึ้น   +๑.๗๑ ระดับ

ภายในเวลา ๕ สัปดาห

ตัวอยางค ําถาม

 ระดับ  ๖ หูของกุมภกรรณเอาหมอใสไดไหม (ปฤณ)

ระดับ  ๕ นางสีดาเขาพิธีลุยไปเพื่ออะไร ( บูรณัฏฐ ปยนุช
สุวรรณมัจฉามีรูปรางอยางไร (ปฤณ)

ระดับ  ๔ หนุมานไดเมียกี่คน ใครบาง (ธนวิทย)
ในเรื่องนี้มีตัวละครหลักแตละขาง กี่ตัว  (ปฤณ)

ระดับ  ๓ ท ําไมทศกัณฐจึงจับตัวนางสีดาไมได (กัลยสุดา )
ท ําไมนางสีดาจึงผูกคอตาย (พิมพตะวัน)
ท ําไมพระรามจึงรบกับพระมงกุฏไมชนะ (สรัญธร)
ท ําไมพระรามตองใหหนุมานเอาแหวนไปให
นางสีดา (ชนมนิภา)
ท ําไมทศกัณฐจึงไลพิเภกออกจากวัง (ปยนุช)

ระดับ  ๒ นางสัมมนักขาถูกพระลักษมณทํ ารายอยางไร (ชนัตถ)
สุวรรณมัจฉาแปลวาอะไร ( วิชภาสณ)
พิเภกใหพระรามสะเดาะหเคราะหดวยวิธีใด (สรัญธร)

ระดับ  ๑ สีดาระหกระเหินไปอยูกับใคร ( พรชนก)
ใครแปลงกายเปนกวาง (เจนบูรณ)
พระรามไปขอใหใครยกโทษให (วิทวัส)
พระลักษมณตัดหูตัดจมูกใคร ( สิรัก)



วัตถุประสงคขอ  ๔
มีความสามารถในการท ํางานเปนทีม   ยอมรับความสามารถและ เคารพ
ความคิดเห็นของคนอ่ืน  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถ
ในดานการจัดการ

ด.ช. วิชญภาส   “ไดใหเพื่อนยืมหนังสือ และหนังสือมีประโยชน “เร่ืองพาไปดู”  มีความรูทาง
 ภูมิศาสตรและความเปนอยูของแตละประเทศ”

ด.ช. วิชญภาส   “ท ําสมุดอาน วันน้ีมาโรงเรียนเปนวันแรก แลวสนุก ไมเคยเรียนมาอยางนี้เลย
              ไดเลนโดมิโน และไดเลนเกมตางๆ เลนโดมิโนชนะเปนอันดับสุดทาย

แตผมก็ไมเสียใจเพราะวาไมไดเอาจริงเอาตาย แคเลนเทาน้ัน และเลนเกม
ทายลูกเตาไดอยูที่ ๕”

วัตถุประสงคขอ  ๕
มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาต ิ  มีความสนุกสนานในการเรียน

ด.ช. วิชญภาส   “ท ําสมุดอาน วันน้ีมาโรงเรียนเปนวันแรก แลวสนุก ไมเคยเรียนมาอยางนี้เลย”

 ด.ช. บูรณัฎฐ    “วันนี้สนุกมากที่สุด ไดท ํากิจกรรมกับเพื่อนในกลุม และไดตั้งค ําถาม
              ในเร่ืองรามเกีรยต์ิ”

ด.ช. วิทวัส       “ไดรูจักเร่ืองบอเกิดรามเกียรต์ิ  ไดรูจักครูหกคน  ไดรูจักคํ าศัพทใหม ๆ”

ด.ญ. กัลยสุดา  “ไดความรูเร่ืองภาษาและเร่ืองรามเกียรต์ิ  ไดตั้งค ําถามเร่ืองรามเกียรต์ิ
             เพราะฉันอยากถามมานานแลว  อยากมาทุกวัน”
           “ไดเลนเกมตอคํ า  บันไดง ูตอเร่ือง ไดความรูเร่ืองภาษา และความรูเร่ืองรามเกียรต์ิ”

ด.ญ.ช. เจนบูรณ  “คํ าถามจากเร่ืองรามเกียรต์ิ  ท ําใหรูเร่ืองราวของนนทุกและตัวละครตาง”

ความเห็นของครู
คิดวาไดผลเกินคาด   ด.ช. ปฤณ  ถึงกับไปเอารามเกียรติ์เลมใหญมาอาน
ท ําสาแหรกตัวละครวาใครอยูฝายไหน  ตอนน้ีเร่ิมเอา สามกก กับขุนชาง
ขุนแผนมาเปดดู   การสอนแบบน้ี ท ําใหเด็กสนใจวรรณคดีไทยอยางไดผล

ความเห็นของ ผูปกครอง
ผูปกครองของด.ญ. ภาวิณี      “เห็นผลจริงๆครับ  ผมสนับสนุนเต็มที”่



ผูปกครองของด.ช. บูรณัฎฐ  “การจัดกลุมเด็กตามความสามารถพิเศษทางภาษาถือวาเปนการเปด
โอกาสใหเด็กไดแสดงความสามารถเต็มที ่ ไดท ํากจิกรรม และไดเรียนรูในสิ่งที่เขาสนใจ และมี
ความสามารถ  ซึ่งเปนการสงเสริม และเปดโลกทัศนใหเด็กกวางไกล  ถาหากวาวัตถุประสงคนี้
บรรลุตามที่ตั้งไวจะไดรับการสนับสนุนเต็มที”่

วัตถุประสงคขอ  6
มีความสามารถในการใชภาษาดานตางๆ เพื่อแสดงออกและนํ าเสนอความคิด
ของตน

ด.ญ. ชนมนิภา  “ กิจกรรมท่ีชอบคือแนะนํ าหนังสือ เพราะไดฝกการพดูแนะนํ าหรือ
               โปรโมทหนังสอืท่ีชอบ และไดรูวาตัวเองมีความสามารถในการพูด”

และในการที ่ คณะผูวิจัยไดน ํา ชุดการสอน “รามเกียรติ์ฉบับสั้นที่สุดในโลก”  ซึ่งมี
อยู ๕ ตอน แตละตอนความยาว ต้ังแตเลมแรก ๓๐๐ คํ า - ๙๕๐ คํ า ในเลมสุดทาย มาใหผูเรียนอาน
พบวานักเรียนที่อานเร็วที่สุดสามารถอานจบไดภายในเวลา ๓ นาที   จึงมีอัตราความเร็วในการอาน
อยูประมาณ ๓๑๐ คํ า ตอนาฑี  ซึ่งนับวาเร็วมากส ําหรับเด็กวัยน้ี  (อัตราความเร็วในการอานของผู
ใหญปกต ิประมาณ ๕๐๐ คํ า ตอนาที)

ความเห็นของผูปกครอง
ผูปกครองของด.ญ. สรัญธร    “ ในบางเร่ือง  ลักษณะความคิด และการแสดงออก

                        ทางบานอาจจะเห็นไมเดนชัด  คิดวาทางโรงเรียน และครูผูสอน
           จะเห็นและมีมุมมองที่กาวไกลกวาทางบานเพราะเด็กจะใชเวลา
           ในการแสดงออกในช่ัวโมงเรียนอยางเต็มท่ี”

๔.๗.๒   การประเมินผลกระทบจากโครงการ
การประเมินผลประทบของโครงการ อาจทํ าได โดย การประเมิน วาการจัดการเรียน

การสอนหลักสูตรการพัฒนาความสามารถพิเศษทางภาษานี ้ มีผลกระทบของท่ีมีตอนักเรียนครู
ผูสอน พอแม นักเรียนคนอ่ืนๆ และ  ครูจากโรงเรียนอ่ืนๆ  ตลอดจนสังคมภายนอกอยางไร ดังจะนํ า
เสนอตอไป

ก.  ผลกระทบของหลักสูตร ท่ีมีตอนักเรียน
ผูวิจัยไดสัมภาษณอาจารยภาษาไทยที่รวมสอนในโครงการวา ถาไมจัดการศึกษานี้

เด็กหรือโรงเรียนจะได หรือสูญเสียอะไร   ก็ไดค ําตอบดังน้ี



ผลกระทบทางดานบวก
“ในแงของทักษะการอานที่เด็กกลุมนี้ไดไปจากหลักสูตรนี้มาก  ทางดาน

  เน้ือหา ศัพท นักเรียนมีโครงการไดเรียนรูกวางมากกวาในหลักสูตรปกติ
นักเรียนไดรับการฝกใหตองมีระบบการจัดการท่ีดีข้ึน”

“เด็กกลุมนี้ที่มีความสามารถเดนจะท ํากิจกรรมเร็ว และไมตองการรอเพ่ือน
                   ตองการแสวงหากิจกรรมอ่ืนท่ียากกวาเดิม  เขาไดซึมซับอรรถรสทางภาษา
                   และเห็นคุณคาไดลึกซึ้งกวาเด็กทั่วไป”

“การสอนเร่ือง  “ครูหกคน”  ท ําใหเด็กกลุมนี้ สามารถตั้งค ําถามเกี่ยวกับเรื่อง
     ท่ีอานไดดวยตนเอง  และฝกคิดหาค ําตอบดวยตนเอง   คํ าถามที่ตั้งมีตั้งแตระดับ
     ความรูความจํ า จนถึงการสังเคราะหและการประเมินคาที่ผูสอนและผูวิจัยมิได
     คาดคิดวาเด็กจะอานไดอยางลึกซึ้งถึงระดับนี ้เปนการทํ าใหเด็กไดเคร่ืองมือ
      “   “ส ุจิ ป ุลิ”   ที ่จํ าเปนตอการศึกษา  ต้ังแตวัยเยาว”

 “การนํ าค ําาถามที่ไมมีค ําเฉลย แตมีคํ าตอบอย่ีในเร่ืองท่ีอานมาเลนเกมรามเกียรต์ิ
  ตามระดับความสามารถของผูเรียนแตละคน)  ชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการ
  อภิปรายอยางกวางขวาง   และไดเรียนรูจากกันและกัน   และยังตองฟงความเห็น
  ของกันและกัน เพราะไมมีครูมาบอกวาค ําตอบใดถูกที่สุด ในกรณีที่มีความคิดเห็น

ขัดแยง (ซึ่งนอยมาก) เขาจะมาขอใหครูชวย แตเราจะซักถามความเห็นและเหตุผล
  แลวใหทั้งกลุมตกลงวาอะไรคือคํ าตอบที่นาจะถูกที่สุด”

“การต้ังคํ าถามชวยเราความสนใจใหน ักเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง”

“เด็กสวนใหญจะพยายามตั้งค ําถามใหยากขึ้นๆ   เด็กบางคนตั้งค ําถามที่ยาก
     จนไมมีใครตอบได เชน ถามวา นนทุกมีผมกี่เสน   หรือในเร่ืองรามเกียรต์ิ

      มีตัวละครกี่ตัว   อยาตัดคํ าถามเหลานี้ทิ้ง คงไวในการเลนเกมตอบค ําถาม
     เด็กๆจะมีปฎิกริยากันเอง และสรุปไดเองวาค ําถามบางค ําถามไมคุมที่จะมา
     นั่งหาค ําตอบ”





ข.  ผลกระทบตอนักเรียนในโครงการ
๑. ในความเห็นของนักเรียน

                                       ตารางท่ี ๔.๘   แบบสอบถามนักเรียนในโครงการ

ช่ือนักเรียน…………………………     ชั้น ……………..   วันท่ี …………..

แบบสอบถามเด็ก ( n= ๑๖ = ๑๐๐%)
คํ าชี้แจง ใหนักเรียนทํ าเครื่องหมาย / ลงในชองทางขวามือ ใหตรงกับความเห็นของนักเรียน

ความเห็น   จริง ไมแนใจ ไมจริง
๑.หลังจากเรียนวิชาภาษาไทยแลวนักเรียนอยากคนควาหาความรู
เพิ่มเติม

  ๑๓(๘๖.๖๗%) ๑(๖.๖๗%) ๑(๖.๖๗%)

๒. วิชาภาษาไทยนาเบ่ือมาก ๑ (๖.๖๗%) ๑(๖.๖๗%) ๑๓(๘๖.๖๗ %)
๓. เม่ือเรียนวิชาภาษาไทยแลวนักเรียนมีความภูมิใจในตนเอง ๑๕(๑๐๐%) - -
๔. อยากใหเพ่ิมช่ัวโมงเรียนภาษาไทย   ๘(๕๓.๓๓%) ๔(๒๖.๖๗%) ๓(๑๓.๓๓%)
๕.นักเรียนชอบเรียนโดยไมมีครูควบคุม อยากทํ างานดวยตนเอง ๔(๒๖.๖๗%) ๘(๕๓.๓๓%) ๓(๑๓.๓๓%)
๖.นักเรียนอยากไดแบบฝกเพิ่มเติมจากที่ครูให ๖(๔๐.๐๐%) ๕(๓๓.๓๓%) ๔(๒๖.๖๗%)
๗. นักเรียนชอบดูรายการภาษาไทยทางโทรทัศน ๑๓(๘๖.๖๗%) ๑(๖.๖๗%) ๑(๖.๖๗%)
๘. นักเรียนเอากิจกรรมไปท ําที่บาน ๑๑(๗๓.๓๓%) ๑(๖.๖๗%) ๓(๑๓.๓๓%)
๙. นักเรียนเอาสิ่งที่นักเรียนรูไปสอนเพื่อนๆที่ไมไดเขาโครงการ ๘(๕๓.๓๓%) ๔(๒๖.๖๗%) ๓(๑๓.๓๓%)
๑๐. ถามีเงินเหลือนักเรียนมักจะซ้ือหนังสือภาษาอังกฤษอาน ๕(๓๓.๓๓%) ๙(๖๐.๐๐%) ๑(๖.๖๗%)
๑๑ .นักเรียนชอบท ํางานเปนกลุม ๖(๔๐.๐๐%) ๑(๖.๖๗%) ๕(๓๓.๓๓%)
๑๒. นักเรียนยอมรับฟงความคิดเห็นของเพื่อน ๗(๕๓.๓๓%) ๕(๓๓.๓๓%) ๓(๑๓.๓๓%)
๑๓. นักเรียนคิดวานักเรียนท ําอะไรตอไปน้ีไดบาง
          อานและสรุปเรื่องได
          ตั้งค ําถามระดับ  งาย ยาก ยากมากได
          คนควาเพิ่มเติมเองได
          รูคํ าราชาศพัทดี
          สะกดค ําเกง
          อธิบายหวานลอมเพื่อนใหรับความคิดเห็น
               ของเราได

๙(๖๐.๐๐%)
๑๔(๙๓.๓๓%)
๑๓(๘๖.๖๗%)
๒(๑๓.๓๓%)
๑๐(๖๖.๖๗%)
๙(๖๐.๐๐%)

  -
-
-
-
-

๖(๔๐.๐๐%)
๑(๖.๖๗%)
๒(๑๓.๓๓%)
๑๓(๘๖.๖๗%)
๕(๓๓.๓๓%)
๖(๔๐.๐๐%)



๑๔. นักเรียนอยากท ําอะไรอีก
                  …………………………………
                ตอคํ าศพัท                ๓
                อานหนังสือ              ๓
                แตงเรื่องเอง              ๒
                เลนค ําคลองจอง        ๑ (๖.๖๗%)

ตารางท่ี ๔.๙  ประสิทธิ์ภาพของหลักสูตรจากการประเมินตนเองของผูเรียนเมื่อสิ้นสุดโครงการ

พัฒนาการทางพฤติกรรม ล ําดับที่ จุดประสงคที่
๑.  เม่ือเรียนวิชาภาษาไทยแลวนักเรียนมีความภูมิใจในตนเอง ๑(๑๐๐%) ๑,๖
๒. ตั้งค ําถามระดับ  งาย ยาก ยากมากได ๒(๙๓.๓๓%) ๒, ๓
๓. คนควาเพิ่มเติมเองได ๓(๙๓.๓๓%) ๒
๔. นักเรียนชอบดูรายการภาษาไทยทางโทรทัศน ๓(๙๓.๓๓%) ๑, ๖
๕. หลังจากเรียนวิชาภาษาไทยแลวนักเรียนอยากคนควาหาความรูเพ่ิมเติม ๓(๙๓.๓๓%) ๑, ๒
๖. นักเรียนเอากิจกรรมไปท ําที่บาน ๔(๗๓.๓๓%) ๑
๗. สะกดค ําเกง ๕(๖๖.๖๗%) ๒
๘. อานและสรุปเรื่องได ๖(๖๐.๐๐%) ๑, ๒, ๓, ๕
๙.อธิบายหวานลอมเพื่อนใหรับความคิดเห็น ของเราได ๖(๖๐.๐๐%) ๕, ๖
๑๐.นักเรียนเอาสิ่งที่นักเรียนรูไปสอนเพื่อนๆที่ไมไดเขาโครงการ ๗(๕๓.๓๓%) ๔
๑๑. อยากใหเพ่ิมช่ัวโมงเรียนภาษาไทย ๗(๕๓.๓๓%) ๑
๑๒. นักเรียนยอมรับฟงความคิดเห็นของเพื่อน ๗(๕๓.๓๓%) ๑

จะเห็นไดวาหลักสูตรนี้บรรลุวัตถุประสงค ขอ ๑ ขอ ๒ และขอ ๓ไดดีมาก  กลาวคือ
วัตถุประสงค ขอ ๑   มีนิสัยใฝหาความรู   รักการอาน
วัตถุประสงค ขอ ๒  มีเคร่ืองมือในการแสวงหาความรูไดดวยตนเอง
วัตถุประสงค ขอ ๓  มีพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียนจากระดับ ๑) ความรู

ความจํ า ๒) ความเขาใจ และ การไปใชได  ๓) การวิเคราะห  ๔) การสงัเคราะห  ๕)  การประเมิน
คา และ ๖) การรังสรรคจากความคิดของตนเอง

    และ บรรลุวัตถุประสงค ขอ ๔ ขอ ๕ ขอ ๖  ไดดีพอสมควร  กลาวคือ



วัตถุประสงค ขอ ๔ มีความสามารถในการท ํางานเปนทีม   ยอมรับความสามารถและ
เคารพความคิดเห็นของคนอ่ืน  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถในดาน การจัดการ

วัตถุประสงค ขอ ๕ มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมประจํ าชาติ
วัตถุประสงค ขอ ๖  มีความสามารถในการใชภาษาดานตางๆเพื่อแสดงออกและน ําเสนอ

ความคิด  ของตน
และจากการอานบันทึกความเห็นหลังกิจกรรมของเด็กในโครงก็พบขอมูลจํ านวน

มากที่ยืนยันตัวเลขเหลานี้ดวย คํ าตอบหลากหลายมาก
ด.ช.  ชนัตถ   “ผมชอบมากเพราะไดคิด  ไดออกความคิด ไดอานมากๆ ไดอานและคิด

           ไดเลนและคิด ไดเขียนแนะนํ า(หนังสือ)”

ด.ญ. นิชา     “ชอบเขาเลม  (ท ําหนังสืออานเอง)  และอานนิทาน  สนุกมาก”

ด.ช. วิทวัส   “ไดรูจักเร่ืองบอเกิดรามเกียรต์ิ  ไดรูจักครูหกคน  ไดรูจักคํ าศัพทใหม ๆ”
       “วันน้ี คุณครูพาฉันไปซื้อหนังสือ  และใหไปซื้อหนังสือที่มีความรู  อยากให
         คุณครูพาไปอีกทุกป”

ด.ญ. กัลยสุดา  “ไดความรูเร่ืองภาษาและเร่ืองรามเกียรต์ิ  ไดตั้งค ําถามเร่ืองรามเกียรต์ิ
              เพราะฉันอยากถามมานานแลว  อยากมาทุกวัน”

 ด.ช. บูรณัฎฐ   “วันนี้สนุกมากที่สุด ไดท ํากิจกรรมกับเพื่อนในกลุม และไดตั้งค ําถาม
              ในเร่ืองรามเกียรต์ิ”                         

ด.ช. วิชญภาส   “ไดใหเพื่อนยืมหนังสือ และหนังสือมีประโยชน “เร่ืองพาไปดู”
มีความรูทางภูมิศาสตร และความเปนอยูของแตละประเทศ”

ด.ช. วิชญภาส    “ท ําสมุดอาน วันน้ีมาโรงเรียนเปนวันแรก แลวสนุก ไมเคยเรียนมาอยางนี้เลย
               ไดเลนโดมิโน และไดเลนเกมตางๆ เลนดดมิโนชนะเปนอัยดับสุดทาย
               แตผมก็ไมเสียใจเพราะวาไมไดเอาจริงเอาตาย แคเลนเทาน้ัน และเลนเกม

 ทายลูกเตาไดอยูที่ 5”

และในความเห็นของครู
“คิดวาไดผลเกินคาด  ด.ช. ปฤณ ถึงกับไปเอารามเกียรติ์เลมใหญมาอาน ท ํา

สาแหรกตัวละครวาใครอยูฝายไหน  ตอนน้ีเร่ิมเอา สามกกกับขุนชางขุนแผนมาเปดดู   การสอน
แบบนี้ท ําใหเด็กสนใจวรรณคดีไทยอยางไดผล



 ในความเห็นของผูปกครอง
ผูปกครองของด.ญ. ภาวิณี          “เห็นผลจริงๆครับ  ผมสนับสนุนเต็มที”่

ผูปกครองของด.ช. บูรณัฎฐ     “การจัดกลุมเด็กตามความสามารถพิเศษทางภาษาถือวาเปนการเปด
โอกาสใหเด็กไดแสดงความสามารถเต็มที ่ ไดท ํากจิกรรม และได เรียนรูในสิ่งที่เขาสนใจ และมี
ความสามารถ  ซึ่งเปนการสงเสริม และเปดโลกทัศนใหเด็กกวางไกล  ถาหากวาวัตถุประสงคนี้
บรรลุตามที่ตั้งไวจะไดรับการสนับสนุนเต็มที”่

ด.ญ. ชนมนิภา  “ กิจกรรมท่ีชอบคือแนะนํ าหนังสือ เพราะไดฝกการพดูแนะนํ าหรือ
              โพรโมทหนังสอืท่ีชอบ และไดรูวาตัวเองมีความสามารถในการพูด”

ผลกระทบทางดานลบ
เน่ืองจากไดมีการนํ าชั่วโมงเรียนปกติของวิชาภาษาไทยมาสอนเด็กในโครงการน้ี 

สัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง ท ําให เด็กในโครงการมิไดเขาเรียนในช่ัวโมงดังกลาว  เด็กกลุมนี ้ (และครู
ประจํ าช้ันดวย )จึงมีภาระในการติดตามทํ างานสงงาน  และเนื้อหาในชั่วโมงปกต ิ  เพ่ือใหครูประจํ า
วิชาสามารถสอนตอไปได เกดิความเครียด   เด็กท่ี เขาหลายโครงการ เชน บูรณัฎฐ  จะมีความกังวล
มาก (ดูบันทึกจากผูปกครองของบูรณัฎฐ) สุดทายบูรณัฎฐ) ไดขอออกจากโครงการบางโครงการ
เพราะทํ างานตามไมทัน

คะแนนสอบของเด็กในโครงการต่ํ าลง
นอกจากน้ี  จากการศึกษาคะแนนวิชาภาษาไทยของเด็กในโครงการ เราพบวา เด็ก

กลุมนี้ สอบไดคะแนนตํ ่าลง  แตเม่ือเปรียบเทียบกับเด็กท่ีไมไดเขาโครงการ ก็พบวาคะแนนของเด็ก
นอกโครงการก็ต่ํ าลงทั้งสิ้น และเมื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนภาษาไทย ของเด็กท้ัง ๕๒๗
คนคาเฉลี่ยของคะแนนภาษาไทย ในชั้นประถมปที่ ๒ เทอมปลาย = ๘๓.๐๘  กับคาเฉลี่ยของ
คะแนนภาษาไทย ประถมปที่ ๓ เทอมตน = ๘๐.๒๘  จากการสัมภาษณครูที่สอน ทั้งสองทานตาง
เห็นวาเปนเร่ืองปกติเพราะในช้ันประถมปท่ี ๓ จะมีเน้ือหามาก นอกจากนี้ยังเปนไปไดวาสาเหตุที่
คะแนนสอบของเด็กในโครงการหลายคนต่ํ าลงพบวา

๑.  ระบบคะแนน ไดจากขอสอบ ๖๐%   จากคะแนนปฏิบัติในการท ําโตรงงานใน
แตละวิชา ๔๐%     เด็กในโครงการตองตามทํ างานเพิ่มขึ้นในเวลาปกติ  ยิ่งเด็กที่เขาหลายโครงการ
ย่ิงมีภาระ และมีความเครียดสูงมาก จนทํ าคะแนนไมไดด ี  แลวไปม ี ผลกระทบกับคะแนนเฉลี่ย
สะสม

๒.  จากการศึกษาขอสอบของวิชาภาษาไทยในระดับประถมปที ่๓ เด็กในวัยนั้นยัง
อยูในชวงของการเรียนรูในระดับความรู ความจํ า และความเขาใจ  ในขณะท่ีเราไดพัฒนาระดับ



ความคิดของเด็กในโครงการจนไปถงึการวิเคราะห สังเคราะห และประเมินคา   ผลก็คือเด็กที่มี
ความสามารถจะยังอาจจะถูกประเมินความสามารถในระดับท่ีต่ํ ากวา และอาจจะถูกวัดโดยระบบ
คะแนนวา ไมมีความสามารถในระดับความรู ความจํ า และความเขาใจ เพราะคํ าตอบของเขาจะอยู
ในระดับวิเคราะหและสังเคราะหที่ขอสอบตัวเลือกจะไมเอื้อ เชน ในกรณีของ ด.ช. ปฤณ  ท่ีเม่ือครู
ฝกสอนอีกทานใหนักเรียนสรุปเร่ืองยอจากส่ิงท่ีอาน  ในขณะท่ีเด็กคนอ่ืนๆ เลาเร่ือง (เศรษฐีคนหน่ึง
มีลูกชาย ๓ คน คนโต เห็นแกตัว คนเลก็เปนคนดี วันหน่ึง คนโตไปในปาและเจอะคนแคระ)
 ปฤณ สรุปมาวา “ความเมตตาจะนํ าไปสูความส ําเร็จ”    และครูฝกสอนดังกลาวจะใหคะแนนแค ๒
จาก ๕ ในขณะท่ีเด็กอ่ืนๆทียอเร่ืองจะไดคะแนนเต็ม หรือเกือบเต็มขอเสนอแนะจากครูผูสอนคือ ใน
การจัดการเรียนการสอน เพื่อมิใหเกิดปญหาดังกลาว  ควรมีการจัดตารางเรียนสํ าหรับโครงการ ๑
ช่ังโมงตอสัปดาห เปนช่ัวโมงโครงงาน โดยท่ีเด็กในโครงการพิเศษไมตองทํ าโครงงานปกติ แตมา
เขาโครงการ  และไดรับการวัดและประเมินจากโครงงานที่ท ําในโครงการการพัฒนาผูมีความ
สามารถพิเศษ     สวนการประเมินโดยขอสอบน้ันอาจจะใหทํ ารวมกับเด็กอ่ืน  แตที่ส ําคัญที่สุดก็คือ
ครูในโรงเรียนที่นํ าโครงการน้ีไปใชจะตองมีความเขาใจกระบวนการวัดผลโดยไดรับการฝกอบรม
วิธีการวัดประเมินกอน

อยางไรก็ด ีคณะผูวิจัย ไมเห็นดวยกับระบบการวัดผลปจจุบันที่มีการใหเกรด ๔-๑
กับนักเรียนในการประเมินทุกครั้ง  ไมวาจะเปนสอบประจํ าชั้นประถม ๑ ๒ ๓ ๔ อันนํ าไปสู
คะแนนสะสม  ที่เปนการเปรียบเทียบนักเรียนวาใครเกงกวาใคร    เด็กทุกคนมีความเกง   เด็กที่เกง
วาดรูป อาจจะไมเกงคณิตศาสตร  แตเขาก็เกงวาดรูปท่ีเด็กคณิตศาสตรทํ าไมเปน   การวัดและการ
ประเมินผลในระบบโรงเรียน ควรเปนการบอกเด็กวาเขามีความสามารถ เปนเลศิในดานใด  และใน
ดานใด เขายังไมคอยจะมีทักษะ  การคิดคะแนนออกมาเปนคาเฉลี่ยสะสม ซํ ้ายังเอาคะแนนสะสมมา
รวมกันคือการปดบังความสามารถท่ีแทจริงของเด็กโดยส้ินเชิง  และเปนมีที่ยอมรับกันแลววา ระบบ
การวัดและการประเมินผลที่ทํ าอยูในโรงเรียน สงเสริมพัฒนาการของสมองซีกซาย  (การใชภาษา
สื่อสาร คณิตศาสตร วิทยาศาสตร)   ในขณะที่เด็กที ่มี  พัฒนาการของสมองซีกซาย  คือกลุมเด็กที่
เกงทางดาน ศิลปะ  ดนตรี นาฏศิลป   กายกรรม  กีฬา หรือ การใชภาษาอยางสรางสรรค เชนแตงบท
กวีนิพนธ เลาเร่ืองตลกขบขัน  และการแสดงความคิดสรางสรรค ในกิจกรรมตางๆ ไมไดรับความ
สนใจในการประเมินในหลักสูตรปกติเทาที่ควร



ค. ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอครูผูสอน
ผลกระทบทางดานบวก

ผูวิจัยไดสัมภาษณอาจารยภาษาไทยที่รวมสอนในโครงการวา หลักสูตรนี้มี
ผลกระทบตอ   ครูผูสอน อยางไร ก็ไดค ําตอบดังตอไปน้ี

๑)  “พฤติกรรมการทํ างานของเด็กในกลุมนี้มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว  ผูสอน
ไดเห็นแนวทางท่ีจะนํ ากระบวนการเรียนการสอนในโครงการไปใชกับนักเรียนทั่วไป  ได
กิจกรรมที่หลากหลาย นํ าไปพัฒนาตนเอง  เพราะนักเรียนมีความแตกตางกันมาก ผูสอน
ตองมีความเขาใจ และมีการวางแผนในเร่ืองการจัดการ  และแสวงหาความรูเพิ่มเติมแกตน
เองมากขึ้น  เห็นคุณคาของความเปนครูมากข้ึน เกิดแรงบันดาลใจในการสงเสริมนักเรียนที่
มีความสามารถทางภาษามากกวาคนอื่นๆ  ไดเรียนรูความตองการของเด็กอยางใกลชิดมาก
ขึ้น และหากิจกรรมท่ีจะตอบสนอง       นักเรียนไดดีข้ึน  (ท่ีจะสอนนักเรียนเหลาน้ีได จะ
ตองรักนักเรียน ตองการถายทอดความรูอยางเต็มใจ  กระตือรือรน มีความใฝรูตลอดเวลา

๑) จากการไดทดลองในโครงการน้ี  ทํ าใหรูและเขาใจแนวทางในการพัฒนา
      ศักยภาพดานภาษาที่มีอยูในตัวของผูเรียนไดเดนชัดขึ้น
๒) มีการพัฒนาสื่อการสอนที่อาจจะชวยฝกดานภาษาไทยไดอยางหลากหลาย
๓) ท ํากิจกรรมท่ีไดจากโครงการไปพัฒนานักเรียนท่ีอยูนอกโครงการในระดับ
      ชั้นปที ่ ๓
๔) (ครูผูสอนที่เปนหัวหนาหมวดภาษาไทย )มีความตองการและไดวางแผนที่
      จะนํ าแนวคิดตลอดจนวิธีการที่ไดจากโครงการไปเผยแพรกับครูภาษาไทย
      ทั้งหมวด (๒๒ คน ) เพื่อหาทางขยายผลใหกับเด็กชั้นอื่นๆ เพราะเห็นวามี
      ประโยชนตอนักเรียนมาก

ผลกระทบทางดานลบ
ผูสอนมีภาระเพ่ิมข้ึนในเตรียมการสอน (สัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง) การผลิตสื่อ

( สัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง ) การสอน สัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง ) การติดตามงานและวิเคราะหงานของเด็ก
ในโครงการ ๑๖ คน  (สัปดาหละ ๑ - ๒ ช่ัวโมง )   ในปจจุบัน ผูสอนเห็นประโยชน และไดเรียนรู
จากโครงการจึงเปนแรงจูงใจอยางดีในการยอมทํ างานเพิ่มจากภาระวานปกติ แตหากวาจะตองนํ ามา
รับเปนงานประจํ า คงไมสามารถท ําได เพราะตองทํ างานลวงเวลาโดยมิไดคาตอบแทน อีกทัง้บอย
คร้ังท่ีเกิดความออนลา และเหน็ดเหน่ือยจากภาระงานท่ีเพ่ิมข้ึน



ขอเสนอแนะ:- ควรมีผูดูแลโครงการน้ีโดยเฉพาะท่ีไดรับการฝกอบรมในเร่ืองการจัดการ
ศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาไทย โดยครู ๑ คน   และ อาจจางครูเพ่ิม ๑ คน
ส ําหรับ ระดับประถมศึกษา  แลวใหครูดังกลาว รวมกับ ครูประจํ าวิชาอีก ๑ คน  สอน ปกติ เพียง
ครึ่งเวลา และสอนเด็กพิเศษอีก ครึ่งเวลา    อันจะท ําใหมีครูส ํารองในกรณีครูคนหน่ึงคนใดลาออก
หรือลาปวย

ง. ผลกระทบของหลักสูตร ที่มีตอ   พอแม
คณะผูวิจัยไดสอบถามผูปกครองทั้ง ๑๖ ทาน แตมีผูใหค ําตอบเพียง ๓ ทาน คือ

ผูปกครองของ ภาวิณี    “เห็นผลจริงๆครับ  ผมสนับสนุนเต็มที”่

ผูปกครองของด.ญ. สรัญธร    “ในบางเร่ือง  ลักษณะความคิด และการแสดงออก ทางบานอาจจะ
เห็นไมเดนชัด  คิดวาทางโรงเรียน และครูผูสอน จะเห็นและมีมุมมองที่กาวไกลกวาทางบานเพราะ
เด็กจะใชเวลาในการแสดงออกในช่ัวโมงเรียนอยางเต็มท่ี”

ผูปกครองของด.ช. บูรณัฎฐ  “การจัดกลุมเด็กตามความสามารถพิเศษทางภาษาถือวาเปนการเปด
โอกาสใหเด็กไดแสดงความสามารถเต็มที ่ ไดท ํากจิกรรม และไดเรียนรูในสิ่งที่เขาสนใจ และมี
ความสามารถ  ซึ่งเปนการสงเสริม และเปดโลกทัศนใหเด็กกวางไกล  ถาหากวาวัตถุประสงคนี้
บรรลุตามที่ตั้งไวจะไดรับการสนับสนุนเต็มที”่

ผลกระทบทางดานลบ
ขณะนี้ยังไมปรากฎผลกระทบทางดานลบ  แตมีผูปกครองคนหน่ึงเขียนมาวา “ครู

ควรสอนใหนักเรียนมีความเคารพและรับฟงความคิดเห็นของพอเมบาง ไมใชฟงแตครูอยางเดียว”
และจากการสอบถามก็พบวามีเด็กในโครงการที่อยูใน   ๔  โครงการ และเร่ิมมีปญหา มีความเครียด
และท ํางานไมทัน และคณะผูวิจัยไดเสนอใหเด็กยกเลิกการเขาโครงการ บางโครงการ   เด็กอยาก
เรียนโครงการภาษาอังกฤษ  แตผูปกครองอยากใหอยูในโครงการ ภาษาไทย สุดทาย เด็กเลยขอไม
เขาทั้งสองโครงการจนมีผลใหผูปกครองมีปฏิกริยาดังกลาว

ขอเสนอแนะ:- เด็กในโครงการที่มีความสามารถพิเศษทางภาษานี ้ ไดรับการฝกใหใชเหตุ
ผล ใหฟงความคิดเห็นคนอ่ืนจริง แตก็คาดหวังวาคนอ่ืนจะรับฟงความคิดเห็นและเหตุผลของเขา
ดวย การส่ือสารเร่ืองน้ีกับครูคนอ่ืนๆ และผูปกครองเปนสิ่งจํ าเปนอยางยิ่ง มิฉะนั้น จะเกิดปญหาดัง
กลาว  ฝายแนะแนวคงตองคํ านึงถึงการจัดกิจกรรมเพ่ือส่ือกับผูปกครอง



จ. ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอนักเรียนคนอ่ืนๆ
ผลกระทบทางดานบวก

ครูผูสอนรายงานวา “ เด็กๆมาถามวาท ําไมไมไดเขาโครงการ ผูปกครองดวย” และ
เมื่อถามวา   “นักเรียนนอกโครงการไดรับประโยชนอะไรบางจากโครงการ”   ครูผูสอนตอบวา
“เด็กในโครงการเอาเร่ืองท่ีอานในโครงการบรรณพฤกษ  ไปเลาใหเพื่อนๆฟง หลายคนสนใจจะรวม
โครงการบรรณพฤกษ คิดวาจะนํ าโครงการ ครู หก คน และ โครงการ ปลกูตนบรรณพฤกษ ไป
ขยายผลกับหองอื่นๆ”

และในระยะยาว โครงการน้ีจะมผีลกระทบอยางรุนแรงตอการปฏิรูประบบการจัดการเรียน
การสอนและการวัดผลของระบบโรงเรียน  (ดูผลกระทบตอนักเรียนในโครงการ)

ผลกระทบทางดานลบ
ผลกระทบตอนักเรียนนอกโครงการ ขณะนี้ยังไมปรากฏ   แตอาจคาดไดวา จะมีไม

มากเพราะโรงเรียนมีโครงการอื่นๆอีกมากมายที่เด็กทุกคนจะเขามามีสวนรวม

ฉ. ผลกระทบของหลักสูตร ที่มีตอ   ครูคนอื่น หรือครูจากโรงเรียนอ่ืนๆ 
ผูวิจัยไดสัมภาษณอาจารยภาษาไทยที่รวมสอนในโครงการวา ครูท่ีไมไดสอน

มีปฏิกริยาอยางไรบาง ก็ไดค ําตอบวา
“ อยากรูวาท ําอะไร  มีการเปรียบเทียบนักเรียนที่เขาและไมไดเขาโครงการ

                 ทั้งทางดานพฤติกรรมและคะแนน”

“ครูประจํ าวิชา ตองเสยีคาบเรียนอีกสปัดาหละ ๑ ช่ัวโมง ส ําหรับเด็กท่ีอยูในโครง
การทดลอง  ตองหาเวลาวางส ําหรับการสอนเสริมใหกับนักเรียนกลุมนี”้

ผลกระทบของหลักสูตร ที่มีตอสังคม
ตลอดโครงการมีครูจากโรงเรียนอ่ืนมาเยีย่มโครงการ  ดังรายละเอียดตอไปน้ี
๑.  เม่ือวันท่ี ๔ กรกฎาคม ๒๕๔๒ ครูดีเดนภาษาไทยของ ส.ป.ช. จํ านวน ๒๔ คน
     จากจังหวัดลพบุรี เลย พัทลุง และ อุตรดิษฐ ไดเขารับการอบรมท่ีจัด โดย
     หนวยศึกษานิเทศฯ ของ ส.ป.ช. และน ําไปขยายผล และแจงไหทราบวา
      “ใชไดผลดีมาก”
๒. ไดเผยแพรอบรมใหครูในกลุมโรงเรียนแคธอลิคจํ านวน
     ๘๐ คน จากโรงเรียนสารศาสตรพิทยา  แยมสะอาด  ราชดํ าริ อัสสัมชัญ
     บางรัก และ โรงเรียนเทศบาล ๖ โรง จากจังหวัดยะลา ซึ่งทั้ง ๑๐ โรงเรียน



     ไดขอเขารวมโครงการ                        
๓.  สถานีโทรทัศนชอง ๙ ไดมาถายท ําการเรียนของโครงการ
      และไดนํ าไปออกอากาศในรายการ หลังขาว
๔. เม่ือวันท่ี  ๒๐ ตุลาคม ๒๕๔๒ สถานีโทรทัศนชอง ๕ ดร. อุษณีย โพธิสูข
     ไดออกรายการและประกาศวามีแบบวัดความสามารถทางภาษา จํ านวน
     ๑๐๐ ชุด  ส ําหรับผูที่สนใจ ปรากฎวามีผูปกครองโทรเขามาขอเปนจํ านวนมาก
     จนตองตีพิมพในสยามรัฐรายวันแทน
๕. คณะผูวิจัย ไดเผยแพรโครงการนํ ารองแกที่ประชุมที่ม ี พณ. ทาน รัฐมนตรี
     ชวย กาญจนา  ศิลปะอาชา เปนประธานเม่ือวันท่ี ๓๐ ตุลาคม ๒๕๔๒  มีผล
     ใหมีการต้ังคณะกรรมการข้ึนมาอีก  ๑ ชุด ตางหากจากคณะกรรมการที่ดูแล
      เด็กพิการและเด็กปญญาออน เพื่อดูแลเด็กที่มีความสามารถพิเศษในดานตางๆ
๖. ไดนํ าแนวคิดและโครงการไปปรึกษาผูอํ านวยการโรงเรียนมหิดลอนุสรณ

           จังหวัดนครปฐม  เพื่อศึกษาแนวทางในการพัฒนาตนแบบสํ าหรับการจัดการ
                ศึกษาแกเด็กที่มีความสามารถพิเศษในดานภาษาไทย ภาษาอังกฤษ
                 คณิตศาสตรไดรับความสนใจระดับท่ีผูอํ านวยการขอรับเปนโครงการของ
                โรงเรียนโดยจะ ต้ังโครงการพฒันาโดยของบจากกรมสามัญศึกษา และขอให
                ผูวิจัยรวมท ําวิจัยกับครูที่สอนในหลักสูตรในท ํานองเดียวกันกับที่ทํ ากับ
                โรงเรียนผไทอุดมศึกษา ในระดับประถมศึกษา ซึ่งขณะนี้ผูวิจัยก ําลังดํ าเนินการ
               เขียนโครงการเพ่ือของบ สนับสนุนทางดานการวิจัย

๔.๘  สรุปผลของการศึกษาวิจัย
ในการศึกษาระบบบริหารและการจัดการการศึกษาของสถานศึกษาที่เอื้อตอการจัด

การศึกษาสํ าหรับเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษทางดานภาษาไทย  (ดูรายละเอียดในเอกสาร
หมายเลข ๓)  พบวา

๔.๘.๑  การเสาะหา
  ก.  ปจจัยที่เอื้อในการคนหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางดานภาษาไทยส ําหรับ

      ระดับประถมศึกษา คือ
๑)  การใชคะแนนวิชาภาษาไทยแยกนักเรียนกลุมบนออกเหลือ 20 % ( ๑๐๐ คน)

              ๒) การใชการเสนอช่ือโดยครูท่ีสอนโดยเสนอช่ือโดยใชผลคะแนนหลังจากการ
                        ใหครูภาษาไทยกรอกแบบวัดแววภาษา



                  ๓) การใหครูท่ีสอนระบุเด็กท่ีคอนขางจะมีปญหา  และกรอกแบบวัดมาพยศ
               ๔) การใหการพัฒนาการสังเกตพัฒนาการทางความสามารถพิเศษทางภาษาของ
                          ผูเรียน และศึกษาพัฒนาการทางการคิด ๖ ระดับ   และ

              ๕) การขอใหศูนยพัฒนาอัจฉริยะภาพของเด็กและเยาวชน   มหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ มาทํ าการวัด ความสามารถในการติดเชิงตรรกะ (Ross 
Test) ที่วัดความสามารถในการใชภาษาของสมองซายที่ดูและการคิดในเชิง
ตรรกะ เชนการวิเคราะห็ การประมวลกฎเกณฑทางภาษา  และ ความ
สามารถในการคิดอยางสรางสรรค (Creativity Test) ที่วัดความสามารถใน
การใชภาษาของสมองขวาที่ดูแลการคิดในเชิงสรางสรรค เชนการสังเคราะห

                     การใชจินตนาการสรางภาพ การใชสัญลักษณ การเลือกใชเสียง จังหวะ
สัมผัสใหรับกับความหมายที่ตองการจะสื่อเปนตน

สรุป  ดวยระบบการคัดสรรดังกลาว   ผลปรากฎดังนี้
       ตารางท่ี ๔.๑๐  แสดงคะแนน และลํ าดับความคิด คะแนน Ross Test   คะแนน Creativity Test
                                     และคะแนนภาษาไทยของนักเรียน  ๑๖  คนในโครงการ

ระดับความคิด Ross Test  (%) Creative Test(%)
คะแนนภาษา
ไทยของโรงเรียน
ชั้น ป.๒ %

คะแนนภาษาไทย
ของโรงเรียน
ชั้น ป.๓ %
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                                                                 กลุมลาง
เจนบุรณ      ๑ บุรณัฏฐ            ๔๒.๘๕ กัลยสุดา          ๒๐.๘๓ พรชนก      ๙๓ ภาวิณี       ๘๕
พรชนก        ๑ ชนมนิภา          ๔๑.๙๐ ชนมนิภา         ๑๘.๐๕ กัลยสุดา     ๙๒ ปฤณ        ๘๓
สิรัก             ๑ ภาวิณี               ๓๙.๐๔ ปยนุช             ๑๑.๑๑ บุรณัฏฐ      ๙๒ บุรณัฏฐ    ๘๓
วิทวัส           ๑ วิทวัส             ๓๓.๓๓ พิมพตะวัน            ๑๑ ชนัตถ         ๙๐ วิทวัส       ๗๘
X          ๓.๑๒ X =                 ๓๙.๔๕ X =               ๒๐.๖๒ X =       ๘๓.๘๘ X =      ๘๐.๒๕

อาจกลาวไดวา เมื่อใชคะแนนพัฒนาทางความคิดเปนแกนมีเด็กในชั้นประถมปที่สาม ของโรงเรียน
ไผทอุดมศึกษาที่มีความสามารถทางภาษาโดดเดน ดานภาษาไทย ๗ คนคือ ด.ช.ปฤณ ด.ช.วิชภาสณ
ด.ช.บุรณัฏฐ      ด.ญ.ปยนุช   ด.ญ. สรัญธร     ด.ญ.   ชนมนิภา   ด.ช.   ธนวิทย   ที่มีความสามารถไป
ถึงระดับความคิดสรางสรรค การประเมินคาและการสงัเคราะห

ตารางท่ี ๔.๑๑  แสดงคะแนน และลํ าดับความคิด คะแนน Ross Test
คะแนน Creativity Test และคะแนนภาษาไทยของนักเรียน

๗ คนสุดทายท่ีไดรับการคัดเลือก

ระดับความคิด Ross Test  (%)
ตรรกะ

Creative Test(%)
สรางสรรค

คะแนนภาษา
ไทยของโรงเรียน
ชั้น ป.๒ %

คะแนนภาษาไทย
ของโรงเรียน
ชั้น ป.๓ %

กลุมสูง
ปฤณ               ๖ ปฤณ      ๔๘.๕๗

              ลํ าดับท่ี    ๗
ปฤณ      ๔๓.๐๕
               ลํ าดับท่ี    ๖

ปฤณ          ๙๔ ปฤณ           ๘๓

วิชภาสณ         ๕ วิชภาสณ     ๔๙.๕๒
               ลํ าดับท่ี   ๖

วิชภาสณ    ๗๔.๔๔
               ลํ าดับท่ี    ๑

วิชภาศณ     ๙๔ วิชภาสณ    ๙๔

บุรณัฎฐ          ๕ บุรณัฏฐ     ๔๒.๘๕
               ลํ าดับท่ี   ๑๓

บุรณัฏฐ   ๔๘.๖๑
               ลํ าดับท่ี    ๔

บุรณัฏฐ       ๙๒ บุรณัฏฐ       ๘๓

ปยนุช            ๕ ปยนุช        ๔๖.๖๖
                ลํ าดับท่ี    ๑๐

ปยนุช      ๑๑.๑๑
               ลํ าดับท่ี    ๑๕

ปยนุช          ๙๓ ปยนุช        ๙๑

สรัญธร          ๔ สรัญธร      ๔๗.๖๑
                ลํ าดับท่ี    ๙

สรัญธร    ๒๔.๙๙%
               ลํ าดับท่ี  ๑๐

สรัญธร สรัญธร     ๘๗

ชนมนิภา       ๔ ชนมนิภา   ๔๑.๙๐
              ลํ าดับท่ี    ๑๔

ชนมนิภา    ๑๘.๐๕
               ลํ าดับท่ี   ๑๔

ชนมนิภา    ๙๕ ชนมนิภา     ๘๘

ธนวิทย          ๔ ธนวิทย     ๔๕.๗๑
              ลํ าดับท่ี   ๑๑

ธนวิทย   ๖๓.๘๘
               ลํ าดับท่ี    ๒

ธนวิทย                ๙๔ ธนวิทย        ๘๖

X          ๓.๑๒ X =         ๓๙.๔๕ X =       ๒๐.๖๒ X =       ๘๓.๘๘ X =      ๘๐.๒๕



เราพบวาเด็กท้ัง ๗ คนน้ี มีคะแนน
                         ระดับความคิด                 อยูระหวาง         ระดับ  ๖ (สรางสรรค) -   ๔ (สังเคราะห)
                         Ross Test                         อยูระหวาง        ๔๙.๕๒๐๐%  ถึง   ๔๒.๘๕%
                         Creativity Test                 อยูระหวาง        ๗๔.๔๑%  ถึง   ๔๓.๕๓%   หรือ  ๑๑.๑๑
 คะแนนรายวิชาภาษาไทยอยูระหวาง   ๑๐๐%  - ๘๓ % หรือ ๒๐.%แรกของนักเรียน โดย
มีคาเฉลี่ยของระดับความคิดอยูที ่ ๓.๑๒ (ระดับการวิเคราะห) โดยมีคาเฉลี่ยของ Ross Test
อยูที่ ๓๙.๔๕%  โดยมีคาเฉลี่ยของ Creativity Test   อยูที่  ๒๐.๖๒%  และคาเฉลี่ยของคะแนนวิชา
ภาษาไทยอยูที่  ๘๐.๒๕%

ตารางท่ี  ๔.๑๒  แสดงคาเฉลี่ยของคะแนนความคิด Ross Test ,
  Creativity Test  และคะแนนภาษาไทย

ความคิด Ross Test Creativity Test               คะแนนภาษาไทย
X          ๓.๑๒ X =         ๓๙.๔๕ X =       ๒๐.๖๒ X =       ๘๓.๘๘ X =      ๘๐.๒๕

จะเห็นไดวาความสามารถในการคิดเชิงตรรกะของเด็กกลุมนี้ จะอยูประมาณ ๕๐.๐๐% - ๔๐.๐๐%
ของความสามารถในการคิดเชิงตรรกะของผูใหญที่มีความสามารถพิเศษในการคิดเชิงตรรกะ  สวน
คะแนน ความสามารถในการคิดเชิงสรางสรรคของเด็กกลุมนี ้จะอยูประมาณ ๒๐.๐๐% ของความ
สามารถในการคิดสรางสรรคของผูใหญที่มีความสามารถพิเศษนการคิดสรางสรรค ซึ่งถือวาตํ่ ามาก
ดังจะไดกลาวถึงตอไปในการอภิปรายผล เพราะจะเห็นไดวา   คะแนนความคิดสรางสรรของ ๓ คน
แรก ที่อยูระหวาง ๗๔.๔๑% - ๔๓.๐๕  จะสูงมาก เมื่อเทียบกับ เด็กอีก ๓ คน ที่อยูมีคะแนนความ
คิดสรางสรรคท่ีต่ํ ามาก (๒๔.๙๙  -๑๑.๑๑ %) และอยูระดับที ่๑๐  ๑๔  และ ๑๕ของกลุม

๔.๘.๒  ปจจัยท่ีเอ้ือในการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาไทย
 ความสามารถทางภาษานั้นประกอบดวยความสามารถ ๒ ประเภท  ความสามารถใน
การสื่อสาร  ความสามารถในการใชตรรกะ  การวิเคราะห  การสรางกฎเกณฑทางภาษา  การถอด
รหัสระดับตน (รหัสเสียง รหัสอักษร) เปนความสามารถของสมองซีกซาย ในขณะที่ความสามารถ
ในการสงัเคราะห ความสามารถในการคิดสรางสรรค ความสามารถในการใชลีลาภาษาตางๆให
เหมาะสมกับเจตนาใจการสื่อสารเปนความสามารถของสมองซีกขวา ที่หลักสูตรนี้ยังพัฒนาไดเพียง
สวนนอยเน่ืองจากเวลาจํ ากัด  ๒๐ ช่ัวโมง) จึงจํ าเปนตองตัดสินใจเลือกท่ีจะพัฒนาเด็กในโครงการ
ในเร่ืองตอไปน้ี  อันเปนปจจัยสํ าคัญตอพัฒนาการของเด็กประเภทน้ีท่ีตองการความเปนอิสระใน



การเรียน  ตองการเรียนรูจากการคนควาดวยตนเองและตองการการพัฒนาไปตามอัตราความ
สามารถของเขา    สวยที่หลักสูตรนี้จะชวยไดมากก็คือการปลูกฝง กระตุนและใหเคร่ืองมือ และหา
เวทีใหเขาเหลานี้ไดแสดงความสามารถออกมาไดอยางเต็มที่โดยไมเห็นแกตัว  สามารถท ํางานรวม
กับคนอื่น  เคารพกติกา แบะความคิดเหนของเพ่ือน  และยินดีจะใชความสามารถของตนไปยัง
ประโยชนใหแกคนอ่ืนอีกดวย
กลาวโดยสรุป   ปจจัยที่เอื้อในการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาไทยมี
ดังตอไปนี้

๑. หลักสูตรเสริมพิเศษที่มีลักษณะดังนี้
•  การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity)   รักการอาน   มีความรักและเขาใจใน
วรรณกรรมประจํ าชาติ

•  ใหเคร่ืองมือในการสรางความรู   และฝกการใชกลยุทธในการเรียนรูภาษา
•  พัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียนจากระดับ ๑)ความรู ความจํ า
 ๒) ความเขาใจ และ การนํ าไปใชได   ๓)การวิเคราะห   ๔) การสงัเคราะห
 ๕) การประเมินคา และ ๖)การรังสรรคจากความคิดของตนเอง
•  พัฒนาทักษะทางดานจิตพิสัย มีความสามารถในการท ํางานเปนทีม  ยอมรับความ
สามารถและเคารพ    ความคิดเห็นของคนอ่ืน  มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมี
ความสามารถในดานการจัดการ

•  พัฒนาทักษะการแสดงออก    ฝกการพูด เขียนแนะนํ าหนังสืออาน  มีความ
สามารถในการใชภาษาดานตางๆเพื่อแสดงออกและน ําเสนอความคิดของตน

 ๒. เปนหลกัสูตรท่ีไมมีเพดานหรือขอบเขตของการเรียนรู    ไมมีขั้นเรียน  และมีระบบ
การประเมินไปตามศักยภาพของผูเรียน  โดยมีการใหผูเรียนประเมินตนเองเปนระยะ
 ๓. มีกิจกรรมเสริม และสภาพแวดลอมใหผุเรีนไดแสดงความสามารถของตนเอง
 ๔. มีครูหรือผูเช่ียวชาญท่ีมีความรู ความสามารถและเขาใจความตองการและสามารถชี้น ํา
แนวทางพัฒนาใหเขาได
 ในการวิจัยคร้ังน้ี ไดสรางหลักสูตรนี้เปนหลักสูตรเสริม ใชเวลาเรียน ๑  ภาคการศึกษา
ประมาณ ๒๐ สัปดาห สัปดาหละ ๑ ช่ัวโมง   โดยแนะนํ าใหเริ่มในชั้นประถมปที ่๓ หลังจากที่เด็ก
ผานหลักสูตรอานออกเขียนไดมาแลว   แตถามีนักเรียนท่ีมีความโดดเดนทางดานภาษาในระดับ
ประถมปที่ ๑ - ๒  ก็สามารถใหเขามารวมเรียนในหลักสูตรนี้ได   แตที่ส ําคัญคือ เงื่อนไขและบริบท
ขอลการนํ าหลักสูตรไปใช    แตพบวาเวลาที่มีอยูไมเพียงพอและจํ าเปนตองเพิ่มเวลาไปถึงภาคการ
ศึกษาที่สอง อีกประมาณ ๑๐ ช่ัวโมง



บทที่ ๕
สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ

๕.๑  ภูมิหลัง
โครงการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในภาษา

อังกฤษในระดับประถมศึกษานี ้ ไดรับทุนสนับสนุนการวิจัย จากคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ
เปนสวนหนึ่งของโครงการการวิจัยการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษในระบบโรงเรียนประถมศึกษาใน  ๗  สาขาวิชา คือ   ๑)  คณิตศาสตร  ๒)  ทักษะการคิด
๓)  ภาษาไทย   ๔)  ภาษาอังกฤษ   ๕)  ดนตรี   ๖)  ศิลปะ  และ  ๗)  จิตวิทยาแนะแนว โดยมี
วัตถุประสงคที่จะศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนที่ชวยในการคนหา และ
พัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาอังกฤษ  เพ่ือนํ าผลที่ไดจากการวิจัยไปเผยแพร
ใหเกิดการดํ าเนินงานการจัดการศึกษาส ําหรับ เด็กที่มีความสามารถพิเศษดานภาษาอังกฤษอยาง
กวางขวาง  ทั้งนี้ไดเลือกท ําการวิจัย ณ โรงเรียนไผทอุดมศึกษา  เขตบางเขน กรุงเทพฯ ซ่ึงเปนโรง
เรียนหน่ึงใน ๔ โรงท่ีไดเขารวมโครงการของศูนยพฒันาอัจฉริยภาพชองเด็กและเยาวชน   ของ
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มาต้ังแตป พ.ศ. ๒๕๓๘   โดยคณะกรรมการไดลงความเห็นเปนเอก
ฉันทวาเปนโรงเรียนท่ีมีความพรอมในดานนโยบายของผูบริหาร  การสนับสนุนทั้งทางดานการ
บริหารงบประมาณ  และความพรอมของบุคลากรท่ีเขาอบรมกระบวนการเน้ือหา วิธีการ  ตลอดจน
กระบวนการวัดและประเมินผล  และมีทัศนคติที่ดีตอเด็กที่มีความสามารถพิเศษประชากรศึกษาคือ
นักเรียนชั้นประถมปที ่ ๓ ของโรงเรียนไผทอุดมศึกษาซ่ึงเปนโรงเรียนเอกชนขนาดใหญท่ีเปดสอน
ระดับอนุบาลถึงระดับมัธยมปที ่๓  และกลุมตัวอยางคือนักเรียนท่ีไดรับการคัดสรรจํ านวน ๑๕ คน

๕.๒  สรุปผลของการศึกษาวิจัย
ในการศึกษาและวิเคราะหปจจัยและกระบวนการเรียนการสอนที่ชวยในการคนหา และ

พัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กในสาขาวิชาภาษาอังกฤษ ผลปรากฏดังนี ้

๕.๒.๑. ปจจัยที่เอื้อและมีประสิทธิภาพสูงสุดในการเสาะหา
 ปจจัยที่เอ้ือและมีประสิทธิภาพสูงสุดในการเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

ดานภาษาไทยส ําหรับระดับประถมศึกษาในสภาพปจจุบัน  คือการใช   



ก) การใชคะแนนวิชาภาษาอังกฤษแยกนักเรียนกลุมบนออกเหลือ 20%ของประชากร
ข) การใชการเสนอชื่อโดยครูที่เคยสอนภาษาอังกฤษในระดับชั้นประถมปที ่๒

                            โดยใชผลคะแนนรวมกับผลการใชแบบวัดแววภาษา
 ค) การใหครูท่ีสอนระบุเด็กท่ีคอนขางจะมีปญหา  และผลของการใชแบบวัดแวว

     มาพยศ
ง) การใหการพัฒนาและการสังเกตพัฒนาการทางความสามารถพิเศษทางภาษาของ  
     ผูเรียน  และศึกษาพัฒนาการทางการคิด ๖ ระดับ  คือ ๑)ระดับความรู ความจํ า

                             ๒)ระดับความเขาใจและนํ าไปใช ๓) ระดับวิเคราะห๔) ระดับสงัเคราะห
                             ๕) ระดับประเมินคา และ ๖) ระดับความคิดสรางสรรค
นอกจากน้ี ยังมีเคร่ืองมืออีก ๒ ชิ้นที่ใชเปนเครื่องมือที่ดัดแปลงจากแบบทดสอบตางประเทศ คือ
                   จ) แบบวัด ความสามารถในการคิดเชิงตรรกะ (Ross Test) และ
                       ฉ) แบบวัดความสามารถในการคิดอยางสรางสรรค (Creativity Test) ของศูนยพัฒนา

     อัจฉริยะภาพของเด็กและเยาวชน มหาวิทยาลัยศรีนัครินทร วิโรฒ

ดวยระบบการคัดสรรดังกลาว  พบวา  เมื่อใชคะแนนพัฒนาทางความคิดเปนแกนมีเด็กใน
ชั้นประถมปที่สาม ของโรงเรียนไผทอุดมศึกษาที่มีความสามารถทางภาษาโดดเดน ดานภาษาไทย
๑๑ คน หรือประมาณ ๒.๐๘% ของประชากร  เด็ก ๑๑ คนน้ี เปน ชาย ๔ คน หญิง ๗ คน    พบวา
ความสามารถในการคิดเปนภาษาตางประเทศพัฒนาไดถึงระดับการวิเคราะหเนื่องจากมีความรูทาง
ดานศัพทไมพอที่จะคิดในระดับสูงกวานี้ได     พิกัดความสามารถของเด็กกลุมนี้มีดังนี้

ความคิดอยูระหวาง  ระดับความคิดอยูระดับ ๓ (วิเคราะห)  ถึง ระดับความรูความจํ า
                คะแนน Ross Test   อยูระหวาง  ๕๗.๑๔%  ถึง  ๔๓.๘๐%
      คะแนนCreativity Test     อยูระหวาง ๕๑.๓๘%  ถึง ๒๙.๑๖%

คะแนนรายวิชาภาษาอังกฤษ ๙๙%- ๙๘% หรือ ๒.%แรกของนักเรียน
โดยมีคาเฉลี่ยของระดับความคิดอยูที ่๒.๖๖% (ระดับความเขาใจ) คาเฉลี่ยของ Ross Test

อยูที่ ๓๖.๑๙%  คาเฉลี่ยของ Creativity Test  อยูที่ ๓๔.๖๒%  และคาเฉลี่ยของคะแนนวิชาภาษา
อังกฤษ อยูที่  ๘๙.๐๖%   ดังน้ันหากมีการนํ าหลักสูตรนี้ไปใชทั่วประเทศ  เราจะสามารถจะใชเกณฑ
เหลานี้ในการกํ าหนดคุณสมบัติของผูที่เขาขายผูมีความสามารถพิเศษดานภาษาอังกฤษของจังหวัด 
และพัฒนาหลักสูตร หรือกิจกรรม ที่จะคัดเด็กแตละจังหวัดออกมาเปนผูมีความสามารถพิเศษดาน
ภาษาไทยระดับตางๆ  และผลจากการพัฒนา จะท ําใหเราสามารถน ําคาคะแนน มาก ําหนดเปนเกณฑ
ระดับชาติตอไปได



๕.๒.๒  ปจจัยท่ีเอ้ือตอการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็ก
 ในการศึกษาและวิเคราะหปจจัยที่เอ้ือตอการพัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กใน

สาขาวิชาภาษาอังกฤษไดพัฒนา และประเมินหลักสูตรส ําหรับสอนเสริม (Enrichment Integrated
competence based program) ท่ีเปนหลักสูตรบูรณาการท่ีเนนกระบวนการและผลการเรียนรู
(Learning outcome)  อันหลักสูตรส ําเร็จรูปใน ๑ ภาคการศึกษา  ใชเวลาสอน ๒๐ ช่ัวโมง  ในระดับ
ประถมปที่ ๓ หลังจากที่เด็กผานหลักสูตรอานออกเขียนไดมาแลว

วัตถุประสงคของหลักสูตร
 หลักสูตรดังกลาวมีวัตถุประสงคดังตอไปนี้

  ๑) การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity)    รักการอาน    มีความรักและเขาใจใน
            วรรณกรรมของชาติตางๆ
   ๒) ใหเคร่ืองมือในการสรางและหาความรู ดวยตนเอง การใชพจนานุกรม
  ๓) ใหโครงสรางในการพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียน จากระดับที่

      ผูเรียนมีความพรอมรวม  ๖ ระดับ
                    ๔) มีความสามารถในการทํ างานเปนทีม  ยอมรับความสามารถและเคารพ  มีความ

      เปนกัลยานิมิตร และ มีความรับผิดชอบ เสียสละ  และมีความสามารถในดานการ
      จัดการ

                    ๕) พัฒนาทักษะการแสดงออก  ฝกการพูด เขียนแนะนํ าหนังสืออาน และเพื่อ
       แสดงออก  นํ าเสนอความคิดของตน   และยอมรับความคิดเห็นของคนอ่ืน

                    ๖) ฝกการใชกลยุทธและความสามารถพื้นฐานในการเรียนรูและการใชภาษาอยาง
      สรางสรรค

                    ๗) ความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรูโดยใชภาษาอังกฤษ

หลักสูตรนี้มีเงื่อนไขและบริบทของการนํ าหลักสูตรไปใช  คือจะตองใชในโรงเรียนขนาด
ใหญที่มีนักเรียนมากกวา ๑,๕๐๐ คน  เปนหลักสูตรที่ตองใชกับชั้นเรียนในระดับประถมศึกษาที่
นักเรียนอานออกเขียนไดแลวเทาน้ันในโรงเรียนที่ผู บริหารระดับนโยบายสนับสนุนอยางเปน
รูปธรรมโดยมกีารจัดสรรงบประมาณ สถานที ่ และบุคลากร ตลอดจนอํ านวยความสดวกทางดาน
การจัดตารางสอน    การดํ าเนินการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล ตลอดจนการประสาน
งานติดตอกับผูปกครอง และงบสนับสนุนการวิจัยที่ด ําเนินการโดยสถาบันอุดมศึกษาที่เปนพี่เลี้ยง มี
ครูภาษาไทยที่ผานการพิจารณาแลววามีคุณสมบัติที่เหมาะสมทางดานเจตคต ิ และวิธีการสอนและ
ผานการอบรมหรือมีความรูในเร่ือง การสอนผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา



๕.๒.๓  การประเมินหลักสูตร
งานวิจัยครั้งนี้ไดท ําการประเมินหลักสูตรใน ๒ รูปแบบ คือ ประเมินความสามารถ

ของผูเรียนตามจุดประสงคท่ีต้ังไว และการประเมินผลกระทบจากโครงการมีตอนักเรียน ส ําหรับ
การประเมินความสามารถของผูเรียนตามจุดประสงคที่ตั้งไวไดน ําการประเมินจาก๑) งานท่ีนักเรียน
ท ํา  ๒) การประเมินตนเอง  ๓) จากอนุทินที่เด็กบันทึกหลังการเรียน และ ๔) การประเมินโดยผูสอน

ก.  การประเมินความสามารถของผูเรียน
   หลังจากการพัฒนา พบวา    หลักสูตรนี้บรรลุวัตถุประสงค ท่ีต้ังไวดังตอไปน้ี

วัตถุประสงคขอ๑)  การปลูกฝงความใฝรู (natural curiosity) (๖๖.๖๖%)    ยืมหนังสือจากโครงการ
                               Bookworm Club รักการอาน มีความรักและเขาใจในวรรณกรรมของชาติตางๆ
                               (ชอบอาน อี ท ี ๑๐๐%)  และเด็กๆไดเลือกซื้อหนังสือหลายเลมที่เปนที่รูจัก เชน
                               Tom Sawyer  Gulliver Travels, ชอบซื้อหนังสือ  แลกหนังสือกันอาน
วัตถุประสงคขอ ๒)  ใหเคร่ืองมือในการสราง  และหาความรูดวยตนเอง การใชพจนานุกรม         

             (๙๓.๓๓%)  คนควาเพ่ิมเติมเองได (๕๙.๙๙%)
วัตถุประสงคขอ ๓)  ใหโครงสรางในการพัฒนาทักษะการอาน การคิด การพูดและเขียน จากระดับ

     ท่ีผูเรียนมีความพรอมรวม  ๖ ระดับ (เพิ่มขึ้นเพียง ๐.๑๓ ระดับ)
วัตถุประสงคขอ ๔)  มีความสามารถในการทํ างานเปนที่ยอมรับความสามารถและเคารพความคิด

       เห็นของคนอ่ืน มีความเปนกัลยานิมิตร (๕๓.๓๓%เอาส่ิงท่ีนักเรียนรูไปสอน
              เพื่อนๆ ท่ีไมไดเขาโครงการ)  และมีความรับผิดชอบ  เสียสละ  และมีความ

       สามารถในดานการจัดการ (ดูบันทึกของครู)
วัตถุประสงคขอ๕)  พัฒนาทักษะการแสดงออก ฝกการพูด เขียนแนะนํ าหนังสืออาน และเพื่อ

      แสดงออก  นํ าเสนอความคิดของตน (๖๖.๖๖%  อานและสรุปเร่ืองได       
      ๔๖.๖๖%)  อธิบายหวานลอมใหเพ่ือนรับฟงความเห็นของเราได

วัตถุประสงคขอ ๖)   ฝกการใชกลยุทธและความสามารถพื้นฐานในการเรียนรูและการใชภาษาอยาง
                                  สรางสรรค
วัตถุประสงคขอ ๗)  ความสามารถในการใชเทคโนโลยีในการแสวงหาความรูโดยใชภาษาอังกฤษ
                                 (ดูบันทึกของนักเรียน)

ขอมูลเชิงปริมาณเหลาน้ี ไดรับการยืนยันจากการอานบันทึกความเห็นหลังกิจกรรม
ของเด็กในโครงการ  และจากการอภิปรายกับครูผูสอนในหลักสูตรนี ้ และสอดคลองกับพฤติกรรม
ในหองเรียนและขอมูลที่ไดจากการใหผูเรียนเขียนบันทึกหลังการเรียนแตละคาบ



ข. การประเมินผลกระทบของโครงการ
ส ําหรับการประเมินผลกระทบท่ีโครงการมีตอนักเรียน ไดใชเคร่ืองมือตอไปน้ี

ในการประเมิน
  ๑) การสัมภาษณครูผูสอน

 ๒) จากอนุทินที่เด็กบันทึกหลังการเรียน
 ๓)  การเปรียบเทียบผลการเรียนภาษาไทยในหองเรียนปกติ
และไดพบขอมูลที่นาสนใจดังนี้

๑) ผลกระทบท่ีมีตอนักเรียน
ผลกระทบทางดานบวก

 นักเรียนไดเรียนรูกวางมากกวาในหลักสูตรปกติ ไดรับการฝกใหตองมีระบบการ
จัดการท่ีดีข้ึน มีทักษะการอานเพิ่มขึ้นโดยเฉพาะทางดานเนื้อหาและศัพท ไดซมึซับอรรถรสทาง
ภาษา และแสดงความสามารถที่เดนมาก  ท ํากจิกรรมไดเร็ว และไมตองการรอเพ่ือน   ตองการแสวง
หากิจกรรมอ่ืนท่ียากกวาเดิม  และเห็นคุณคาไดลึกซึ้งกวาเด็กทั่วไปใหเด็กกลุมนี ้สามารถตั้งค ําถาม
เก่ียวกับเร่ืองท่ีอานได และไดเครื่องมือในการศึกษาคนควา  และฝกคิดหาค ําตอบดวยตนเอง  คํ าถาม
ท่ีต้ังมีต้ังแตระดับความรูความจํ า จนถึงการการวิเคราะหหลักสูตรมีวิธีกระตุนใหนักเรียนเกิดการ
อภิปรายอยางกวางขวาง และไดเรียนรูจากกันและกัน และตองฟงความเห็นของกันและกัน  ในกรณี
ที่มีความคิดเห็นขัดแยง

ผลกระทบทางดานลบ
ผลกระทบทางดานลบที่พบ  มีดังตอไปน้ี

  ๑) เด็กกลุมนี ้ (และครูประจ ําช้ันดวย) มีภาระที่เพิ่มขึ้นในการติดตามท ํางานสง
งาน  และเน้ือหาในช่ัวโมงเด็กท่ี เขาหลายโครงการ จะมีความกังวลมาก  จนขอออกจากโครงการ
บางโครงการเพราะทํ างานตามไมทัน

๒) คะแนนสอบของเด็กในโครงการต่ํ าลงอาจมิใชผลกระทบจากโครงการนี้ เม่ือ
เปรียบเทียบกับเด็กที่ไมไดเขาโครงการ อันเปนผลมาจากระบบการสอนที่แบงคะแนน ไดจากขอ
สอบ ๖๐%   จากคะแนนปฏิบัติในการท ําโตรงงานในแตละวิชา ๔๐%    เด็กในโครงการตองตาม
ท ํางานเพิ่มขึ้นในเวลาปกติ  ยิ่งเด็กที่เขาหลายโครงการยิ่งมีภาระ และมีความเครียดสูงมาก จนทํ า
คะแนนไมไดดี



๒) ผลกระทบตอครูผูสอนในโครงการ
     จากการศึกษาครั้งนี ้ พบวา มีผลกระทบตอครูผูสอนในโครงการทางดานบวก
ดังตอไปน้ี

ผลกระทบทางดานบวก
๑) มีการพัฒนาตนเองทางดานวิชาชีพของครู ความรูและความเขาใจแนวทางในการ

พัฒนาศักยภาพดานภาษาที่มีอยูในตัวของผูเรียนไดเดนชัดขึ้น
๒) ครูผูสอนเห็นแนวทางท่ีจะนํ ากระบวนการเรียนการสอนในโครงการไปใชกับ

นักเรียนท่ัวไปในช้ันอ่ืนๆ  เพราะเห็นวามีประโยชนตอนักเรียนมาก
 ๓) ครูไดเห็นวิธีการสรางกิจกรรมที่หลากหลายอยางมีหลักวิชาการและมีเปาหมาย
ชัดเจน

 ๔) ผูสอนเกิดความตองการท่ีขยายโครงการไปพัฒนานักเรียนท่ีอยูนอกโครงการใน
ระดับชั้นปที ่๓  หองอ่ืนอีก ๙ หอง

 ๕) ผูสอนเกิดทัศนคติท่ีดีตอตนเองท่ีเห็นคุณคาของความเปนครูจนเกิด แรงบันดาลใจ
ในการสงเสริมนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษามากกวาคนอื่นๆ  ไดเรียนรูความตองการของเด็ก
อยางใกลชิดมากขึ้น และหากิจกรรมท่ีจะตอบสนองนักเรียนไดดีข้ึน

ผลกระทบทางดานลบ
 สวนผลกระทบทางดานลบนั้น  พบวา

๑) ผูสอนมีภาระเพ่ิมข้ึนอีกอยางนอย ๔ ช่ัวโมง/สัปดาห ในการผลิตสื่อการสอน
การติดตามงานและวิเคราะหงานของเด็ก
                  ๒) ผูสอนเกดิความออนลา  และขาดแรงจูงใจที่จะตองท ํางานมากขึ้น

ค. การประเมินนักเรียนนอกโครงการ
 การประเมินนักเรียนนอกโครงการ  พบวา มีเด็ก ๆ และผูปกครองมาถามวาท ําไมไม
ไดเขาโครงการดวย และพบวาเด็กในโครงการนํ าไดนํ ากิจกรรมหลายกิจกรรมไปใหเพื่อนๆในหอง
เดียวกันที่ไมอยูในโครงการ เชน  Bookworm Club  Internet Fan Club   และครูผูสอนในโครงการก็
ไดแสดงความจ ํานงที่จะน ํากิจกรรมตางๆไปขยายผลกับหองอื่นๆ  ที่จะชวยลดความรูสึกที่วาไมได
รับการคัดเลือกลงได

ผลกระทบอีกเรื่องหนึ่งที่ส ําคัญมาก คือ โครงการเด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้ จะไป
ยกเพดานของคุณภาพทางการศึกษาของโครงการปกติที่เดิมครูจะมีขออางวาไมสามารถใหความสน
ใจแกนักเรียนเปนรายบุคคลไดเพราะมีนักเรียนจํ านวนมาก  เพราะหากมีโครงการน้ีในโรงเรียน



โครงการปกติจะมีคูแขงที่มีประสิทธิภาพ และการนํ ากจิกรรมมาใหเด็กนอกโครงการกจ็ะทํ าใหเกิด
การยกระดับของโครงการปกติโดยปริยาย

 นอกจากนี ้   ไดมีการประเมินกระผลกระทบตอพอแม แตพบวามีผลไมมากไมมาก มี
ผูปกครองที่ทั้งสนับสนุนและที่ไมสนใจ แตไดพบปญหาความขัดแยงระหวางเด็กในโครงการกับ
มารดา  ท่ีเด็กอยากเรียนโครงการภาษาอังกฤษ  แตผูปกครองอยากใหอยูในโครงการภาษาไทย
สุดทายเด็กเลยขอไมเขาทั้งสองโครงการจนมีผลใหผูปกครองมีปฏิกริยาดังกลาว

สวนครูผูสอนคนอ่ืนๆ มีการเปรียบเทียบนักเรียนที่เขาและไมไดเขาโครงการทั้งทาง
ดานพฤติกรรมและคะแนน แตพบผลกระทบทางดานลบในครูประจ ําวิชาท่ีตองเสียคาบเรียนอีก
สัปดาหละ ๑ ชั่วโมงส ําหรับเด็กท่ีอยูในโครงการทดลอง ส ําหรับการสอนเสริมใหกับนักเรียนกลุมนี้

ผลกระทบตอผูปกครองคนอ่ืนๆ      ผูปกครองของเด็กท่ีไมอยูในโครงการ ต้ังคํ าถาม
วาท ําไมไมใหสิ่งนี้กับเด็กทุกคนในโรงเรียน และไดมีคํ าถามที่นาสนใจคือ จะเปนการยุติธรรมหรือ
ที่มาใหความสนใจกับเด็กกลุมนี้เปนพิเศษและค ําถามที่วาแลวเมื่อสิ้นสุดโครงการแลวจะท ําอยางไร
กับเด็กกลุมนี้

ง. ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีตอสังคม
สวนผลกระทบของหลักสูตรที่มีตอสังคมระหวางการพัฒนา ผูสนใจมีครูจากโรง

เรียนอ่ืนมาเย่ียมโครงการทุกสัปดาห ผูวิจัยไดรับเชิญไปบรรยายหลายครั้ง มีโรงเรียนอ่ืนอีก ๑๐ โรง
ทั้งในกรุงเทพฯ และตางจังหวัดไดขอเขารวมโครงการ    นอกจากน้ี สถานีโทรทัศนชอง ๙ ไดมา
ถายทํ าการเรียนของโครงการ และไดนํ าไปออกอากาศในรายการหลังขาว  ในระดับนโยบายคณะผู
วิจัย ไดเผยแพรโครงการนํ ารองแกที่ประชุมที่ม ี พณ. ทานรัฐมนตรีชวย กาญจนา  ศิลปะอาชา  เปน
ประธานมีผลใหมีการตั้งคณะกรรมการขึ้นมาอีก  ๑ ชุด ตางหากจากกรรมการที่ดูแลเด็กพิการและ
เด็กปญญาออนเพ่ือดูแลเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษในดานตาง ๆ และแนวโนมการขยายโครงการไป
ระดับมัธยมปลาย ณ โรงเรียนมหิดลอนุสรณ  จังหวัดนครปฐม  ซึ่งเปนโรงเรียนพิเศษส ําหรับนัก
เรียนที่มีความสามารถพิเศาทางดานวิทยาศาสตร และคณิตศาสตร

๕.๓  อภิปรายผล
๑)  เง่ือนไขและบริบทของการนํ าหลักสูตรไปใช
หลักสูตรท่ีไดพัฒนาเปนตนแบบน้ี  มีภูมิหลังและบริบทดังนี้

•  เปนหลักสูตรที่เหมาะที่จะนํ าไปใชกับโรงเรียนขนาดใหญที่มีนักเรียน      
มากกวา ๑,๕๐๐ คน



•  เปนหลักสูตรที่เหมาะสมที่จะนํ าไปใชกับชั้นเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอน
ตนมากกวาชั้นประถมศึกษา

•  เปนหลักสูตรที่ตองใชในโรงเรียนที่ผูบริหารระดับนโยบายสนับสนุนอยาง
เปนรูปธรรมโดยมกีารพัฒนา และงบสนับสนุนการวิจัยที่ด ําเนินการโดย
สถาบันอุดมศึกษาที่เปนพี่เลี้ยง  มีครูภาษาอังกฤษที่ผานการพิจารณาแลววามี
คุณสมบัติที่เหมาะสมทางดานเจตคต ิ และวิธีการสอนและผานการอบรมหรือ
มีความรูในเรื่องการพัฒนผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา

•  ผูบริหารมีความตองการท่ีจะพัฒนาในเร่ืองน้ีโดยจัดสรร งบประมาณ สถานที่
และบุคลากร ตลอดจนอํ านวยความสะดวกทางดานการจัดตารางสอน การ
ดํ าเนินการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล ตลอดจนการประสาน
งานติดตอกับผูปกครอง

๒)  การนํ าหลักสูตรนี้ไปใชตอไป
๑. หากใครตองการนํ าหลักสูตรนี้ไปใช  ก็อาจถือเปนหลักสูตรนี้หลักสูตรแกนที่ยัง

จะตองมีการปรับใหเหมาะสมกับสภาพทองถิ่นในแตละจังหวัดตอไป  เชน บางจังหวัดอาจจะไมมี
บริการอินเทอรเนต ก็จะตองตัดหนวยการเรียนท่ี ๖ ออกไป เปนตน

๒. การนํ าแนวคิดของหลักสูตรนี้ไปใชตอไปในระดับศึกษาอื่น จะตองปรับทางดาน
เปาหมายและกิจกรรม  แตสามารถจะใชหลักการณและกระบวนการเดียวกันได  แตในระดับสูงขึ้น
ไป ควรเนนการแสดงออกดวยภาษาอังกฤษเพื่อสื่อความหมายของวัฒนธรรมไทย และปรัชญาของ
ศาสนาตางๆ ที่ถือปฏิบัติกันอยูในประเทศไทย
          ๓. ควรคํ านึงถึงบริบททางสังคม วัฒนธรรม  และเศรษฐกิจ  ของแตละโรงเรียน

การนํ าหลักสูตรนี้ไปใชตอไปในระดับศึกษา ยังจะตองปรับเพราะแตละโรงเรียน
จะมีความแตกตางวัฒนธรรมของโรงเรียนแตละประเภท  เชน โรงเรียนในสังกัดของ ส.ช. จะมี
ความเปนเอกภาพสูง  สะดวกตอการบริหารโครงการหากทางผูบริหารมีนโยบายทีจ่ะใหบริการการ
พัฒนาความสามารถพิเศษ    โรงเรียนในกรุงเทพและ ก.ท.ม. จะอาศัยส่ือจริง และประสบการณตรง
ของวัฒนธรรมเมืองหลวง  โรงเรียนในจังหวัดตางๆจะมีเอกลักษณเปนของตนเองและอาศัยเครือ
ขายความรูจักสนิทสนม เปนตน  

โอกาสในการหาประสบการณตรงของเด็กทางดานความชํ านาญทางภาษาในแต
ละพื้นที่จะตางกัน เชน เด็กในเมืองจะมีโอกาสรูขาวคราวการประกวด แขงขัน เวทีที่จะลงแสดง
ความสามารถ  มีรานหนังสือมากกวาเด็กนอกอํ าเภอเมือง        



๔. นอกจากน้ี การนํ าหลักสูตรนี้ไปใชตอไปในระดับศึกษาอื่น ยังจะตองปรับเพราะ
แตละโรงเรียนจะมีความแตกตางบริบททางสังคม วัฒนธรรม และ  เศรษฐกจิ  ในดานตอไปน้ี

๑) เน้ือหาและส่ือการสอน   สื่อครูสามารถเลือกใชกิจกรรม  สื่อ  อุปกรณอ่ืนก็ได
เพราะเปนหลักสูตรนี้เปนหลักสูตรที่เนนทักษะและกระบวนการ โรงเรียนและจังหวัดควรปรับให
เขากับบริบทของตนเอง  เชน ควรสรางกิจกรรมและสื่อการสอนใหนักเรียนไดเลนกับสภาพทองถิ่น

๒) ระดับความรูภาษาอังกฤษของนักเรียน  เนื่องจากความไมเทาเทียมกันในการ
พัฒนานักเรียนทั่วประเทศระดับความรูในภาษาอังกฤษมีไมเทากัน  บางแหงเด็กมัธยมปที ่ ๑ อาน
หนังสือหนังสอืภาษาอังกฤษออก บางแหงยังอานไมแตก  ในกรณีเชนน้ี ตองพิจารณาวาจะนํ าหลัก
สูตรนี้ไปใชในระดับชั้นใด  แตจะตองเปนช้ันท่ีนักเรียนอานออกเขียนอังกฤษไดแลว  นอกจากน้ัน
แบบส ํารวจที่คัดเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ออกมา ๓% น้ัน แปลวา ๓% ที่มีของเด็กที่มีความ
สามารถสูงกวาคนอ่ืนๆ   ในอนาคต ยังจะตองพัฒนาแบบวัดท่ีเปนมาตรฐานมาชวยในการวิเคราะห
และวางระดับของเด็ก  แตจะทํ าไมไดจนกวาจะมีการใชหลักสูตรนี้ทั่วประเทศ

๕. การจัดสภาพแวดลอมและกิจกรรมเสริมท่ีจะเอ้ือตอการพัฒนา
ในแตละจังหวัดควรจัดสภาพแวดลอมท่ีจะเอ้ือตอการพัฒนา ซึ่งหลายๆ แหงก็ท ํา

อยูแลวในโครงการปกติ เชน การจัดการประกวดระดับโรงเรียน ระดับจังหวัด ระดับเขตการศึกษา
การประกวดเชนนี้มิใชมุงแขงขัน แตตองการใหผูเรียนไดมีโอกาสประเมินตนเอง มีเวทีแสดงความ
สามารถ เพราะสิ่งที่ครูควรเนนมากกวาคือเนนวาความสามารถพิเศษ คือพรสวรรคในการสราง
ความสุข ความพึงภายในแกตนเอง และการนํ าไปยังประโยชนใหแกสังคมโดยมีคาตอบแทนพอสม
ควรตอการยังชีพ   นอกจากกิจกรรมเหลานี้ แตละจังหวัดนาจะจัดการจัดคายภาษาส ําหรับครูและนัก
วิชาการ  (Language Fair) ประจํ าปที่ส ํานักพิมพจะสนใจเขารวมดวย  ในขณะที่สวนกลางควรจัด
Web Site   ใหครูไดแลกเปลี่ยนความคิด  สื่อ  อุปกรณกันดวย

๖. โครงการตอเน่ืองเม่ือจบหลักสูตร
 หลักสูตรน้ีในกรณีของโรงเรียนไผท ไดใช ชั้นประถมปที่ ๓ เปนฐานปฏิบัติการ

แตเน่ืองจากปญหาในความไมพรอมทางดานภาษาของผูเรียน ผูวิจัยจึงมีความเห็นวาการเสาะหรือ
การพัมนานาจะนํ าไปใชกับระดับมัธยมศึกษาตอนตนจะประหยัดกวา และหลักสูตรนี้เปนหลักสูตร
ที่ไมมีชั้นเรียน โรงเรียนจึงสามารถนํ าไปใหชั้นประถมปที่ ๕- ๖  หรือมัธยมปที่ ๑ - ๒ ใชก็ไดใน
ท ํานองเดียวกันเพราะเด็กจะพัฒนาไปตามระดับของตนเอง  อยางไรก็ตาม เม่ือเด็กเรียนจบหลักสูตร
นี้แลว ส่ิงท่ีโรงเรียนควรทํ าคือต้ังชมรมและขอใหครู หรือผูปกครองที่สนใจทางดานภาษา เปนท่ี
ปรึกษาชมรม มีคณะกรรมการ (นักเรียน) บริหารกิจกรรมท่ีอาจนํ าไปท ําตอในชั้นสูงขึ้นไป คือ
ชมรมปลกูตนบรรณพฤกษ ที่จะชวยแกปญหาความขาดแคลนหนังสือ     ชมรมวรรณกรรมฉบับจ๋ิว



(นักเรียนชวยกันสราง) (ยอ) วรรณกรรมไทยเปนนิทานภาษาอังกฤษ  ชมรมลานภาษา (ใหเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ สรางกิจกรรมเกมทางภาษา) เปนตน

๕.๔  องคความรู และขอเสนอแนะท่ีไดจากการจัดหลักสูตรสํ าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษดานภาษาในระดับประถมศึกษา

๕.๔.๑  องคความรูท่ีไดจากการจัดหลักสูตรสํ าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษดาน
ภาษาในระดับประถมศึกษา   และขอเสนอแนะ

การวิจัยคร้ังน้ีมีคุณคาตอวงการทางดานการจัดการศึกษาพิเศษสํ าหรับเด็กที่มีความ
สามารถพิเศษทางภาษา  ในเร่ืองตอไปน้ี

ก. การเสาะหาและการคัดเลือก
ข. หลักสูตร และมาตรฐาน
ค. การบริหารการศึกษา
ง. การจัดการศึกษาหลักสูตร  เน้ือหา  สาระ สื่อ

              จ. การวัดและการประเมินผล
แตยังท ําใหเราเห็นขอบกพรองในการจัดการศึกษาในหลักสูตรปกติในดาน

หลักสูตร และมาตรฐาน
การบริหารการศึกษา
การจัดการศึกษาหลักสูตร   เน้ือหา สาระ สื่อ
การวัดและการประเมินผลและยังไดสรางองคความรูทางดาน 
พัฒนาการทางภาษาของเด็กวัย ๕-๗ ขวบ

ดังรายละเอียดที่จะกลาวถึงดังตอไปนี้

ก. การเสาะหาและการคัดเลือก
ในงานวิจัยคร้ังน้ี พบวา ตองมีการปรับวิธีการเสาะหาและการคัดเลือกจากวิธีการของ

Clark  ที ่ดร. อุษณีย โพธิสุข ไดนํ ามาดัดแปลงใน ๒ จุด คือ 
๑. การเสนอช่ือของครูในข้ันท่ี ๒ ข ควรใหครูกรอกแบบสํ ารวจเด็กเกงแลวเรียง

ลํ าดับคะแนน เพราะจากงานวิจัยคร้ังน้ี พบวาครูภาษาอังกฤษสวนมาก เปนผูที่ถูกฝกมาใหใชสมอง
ซีกซาย  (เจาระเบียบ เครงกฎแบบแผน  หากใหใชวิจารณญาณในการเสนอช่ือผูจะเลือกเสนอแตเด็ก
ที่อยูในกลุมเดียวกับตนอันจะมีผลใหเด็กที่ใชสมองดานขวาที่ควรจะไดเขาโครงการหลุดไปต้ังแต
รายชื่อ ๒๐%



๒.  หากใชแตคา ๓% จากการเสนอช่ือของครู และคะแนนผลการเรียน  ตามที่คลาก
และ ดร. อุษณีย โพธิสูข เสนอแนะ เราอาจจะไมไดเด็กที่มีความสามารถแตมีที่มีปญหา เพราะเด็ก
เหลานี้ครูทั่วไปจะไมชอบหนาและไมคิดถึง   จึงจํ าเปนตองใหครูคิดถึงเด็กท่ีมีปญหาโดยใช    แบบ
สํ ารวจเด็กเกงที่อาจมีปญหา  เพื่อรวมเด็ก ที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาที่มีพฤติกรรมกาวราว
เอาไวในรายการ

อยางไรก็ตาม หลังจากที่ไดมีการพัฒนาตนแบบและท ําการทดลองสอนไปทั่ว
ประเทศแลว จํ าเปนจะตองมีการพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางภาษาเพื่อหาเกณฑมาตรฐาน
ทางงดานการอาน (Reading Age) การเขียน (Writing Age) และการใชภาษา  เพื่อที่จะทํ าใหเรา
สามารถระบุไดชัดเจนวาเด็กที่มีความสามารพิเศษเหลานี้อยูในความสามารถทางภาษาวัยใด  เม่ือเรา
สามารถสรางแบบทดสอบนี้ได เราจะสามารถรางหลักสูตรภาษาไทยที่ชัดเจนและเอื้อตอการ
กระโดดขามช้ันเรียนของด็กเหลาน้ีได

๓. ในกรณีท่ีตองการลดจํ านวนเด็กทีมีความสามารถพิเศษจาก ๓% ใหเหลือ ๑%
เราอาจใชการเปรียบเทียบการติดอันดับระหวางระดับความคิดระดับ Ross Test  และ Creative test
ดังท่ีไดนํ าเสนอไวแลวในตอนตน

๔. ผลของการทดลอง แมวาจะประสบความส ําเร็จดีพอสมควรในโรงเรียนท่ีใช
ทดลอง คณะผูวิจัยคิดวาจะไดผลสูงและนาเชื่อถือกวานี้ หากไปใชเสาะหาในระดับมัธยมศึกษา
ตอนตน

ข. หลักสูตรและมาตรฐาน
ในการประเมินผูเรียนในหลักสูตรน้ี  จํ าเปนตองประเมินจากคาพัฒนาการของเด็ก

เพียงอยางเดียวอยางไรก็ตาม หลังจากที่ไดมีการพัฒนาตนแบบและท ําการทดลองสอนไปทั่ว
ประเทศแลว เราจะสามารถพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางภาษาเพื่อหาเกณฑมาตรฐานทางง
ดานการอาน ( Reading Age )  การเขียน (Writing Age) และการใชภาษาอังกฤษ  ของเด็กไทยทั่ว
ประเทศ เพื่อที่จะทํ าใหเราสามารถระบุไดชัดเจนวาเด็กที่มีความสามารพิเศษเหลานี้อยูในความ
สามารถทางภาษาวัยใด   เมื่อเราสามารถสรางแบบทดสอบนี้ได เราจะสามารถรางหลักสูตรภาษา
อังกฤษท่ีชัดเจนและเอ้ือตอการกระโดดขามช้ันเรียนของด็กเหลาน้ีได อันจะเปนประโยชนอยางย่ิง
ตอการพัฒนาหลักสูตรปกติ และหลักสูตรส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษทางภาษา

๕.๔.๒  การบริหารการหลักสูตรภาษาอังกฤษส ําหรับเด็กปกติ
หลักสูตรภาษาอังกฤษ พ.ศ. ๒๕๒๑ ปรับปรุง ๒๕๓๙  เปนหลักสูตรที่ด ีทั้งทางดาน

โครงสราง เน้ือหาสาระ กลาวคือเปนหลักสูตรที่เนนเนื้อหาสาระในระดับประถมและมัธยมตน และ



เนนกระบวนการในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ในขณะที่หลักสูตรนี้เนนกระบวนการ  ปญหาจึง
อยูท่ีการบริหารหลักสูตรท่ีผูสอนมักจะพลาดในเร่ืองตอไปน้ี

การจัดการศึกษาหลักสูตรเน้ือหา  สาระ  สื่อ
๑.ไปตีความวาภาษาอังกฤษคือศัพท โครงสราง ไวยากรณ การออกเสียงลืมคิดถึง

ทฤษฎีในการเรียนรูและทฤษฎีในการสื่อสารที่วาภาษาคือเครื่องมือในการแสวงหาความรู สราง
ความเพลิดเพลิน สรางอารมณ หวานลอม ฯลฯ ๖ดูรายละเอียดในบทที ่๑) ผลจึงปรากฏวา เด็กพบวา
การสอนภาษาอังกฤษ คือการสอนศัพท ไมสนุก นาเบ่ือ แทนที่จะหาทางใหเด็กไดเขาถึงบทอานที่
ทาทายและอยูในระดับภาษาที่เขาสามารถกอน แลวจึงคอยนํ าฉบับจริงมาศึกษาเมื่อมีวัยและวุฒิ
ภาวะสูงขึ้น ในหลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษานี ้ ใชทฤษฎี Input Hypothesis
ของ เครเชน โดยนํ าเร่ืองThe Trojan War จากวรรณกรรมกรีกแตงโดย Homer  และเร่ือง E. T.
From Outer space มาเลาโดยใชภาษาของเด็ก  แตยังใหมีการใชศัพท ส ํานวน ที่เกินกวาความรูทาง
ภาษาของเด็กอยูบาง แลวใช การอานเชนน้ี สอนวิธกีารอานวรรณกรรม ตลอดจนใชเปนตัวอยาง
ของการเรียนรูการใชภาษา เชน ศัพท ส ํานวน

make a new friend
fall in love

การใชพจนานุกรมเพ่ือแกปญหา หรือเพ่ือเปนเอกสารคนควาในการสรางกิจกรรม
ทางภาษาใหเพื่อนๆ เลนโดยใหเด็กอานอยางเพลิดเพลิน ไมตองหวงเร่ืองการถูกวัดผล และเกิดความ
วิตกกังวลเรื่องการสอบและคะแนน  แตสนใจพฤติกรรมและทัศนคติตอภาษาและความสามารถใน
การใชภาษาจากการประเมินผลงานของเด็ก

๒. ไปตีความวาการสอนภาษาอังกฤษคือการสอนหลักไวยากรณ  หรือใชวิธีการสอน
แบบบอกเลาใหเด็กทอง ทั้งๆที่อันที่จริงแลว  ไวยากรณจะมีประโยชนในการเขียน มากกวา

๕.๕ ปญหาของการทํ างานวิจัยเชิงทดลอง กับกลุมตัวอยางที่เปนมนุษยมีจิตวิญญาณ
และความรูสึก

เนื่องจากหลักสูตรนี้เปนหลักสูตรที่สรางจากงานวิจัยเชิงพัฒนา ผูวิจัยจึงมีความจ ําเปน
ตองเก็บขอมูลจากงานเขียน หรือแบบสัมภาษณ แบบสอบถาม  แบบฝกตางๆ  ก็จํ าเปนตองมีการให
คะแนนเพ่ือท่ีจะไดนํ าพัฒนาการของเด็กมาเปรียบเทียบกันได  โดยที่หากไมมีการวิจัยแลว เด็กอาจ
จะไมตองกิจกรรมหลายอยางตลอดทุกชั่วโมง ขอคนพบน้ีเปนบทเรียนท่ีดีวาการวิจัยในอนาคต จะ
ตองระวังไมใหประโยชนของครู หรือผูวิจัยไปสรางความเครียด หรือความนอยเน้ือต่ํ าใจ หรือความ



รูสึกทางลบอื่นๆ และผูวิจัยจะตองตระหนักอยูตลอดเวลาวา ความส ําเร็จของงานวิจัยอยูท่ีการพัฒนา
ผูเรียน มากกวาจะอยูที่ผลงานวิจัยที่ผูวิจัยจะนํ ามาเขียนเพ่ือนํ าเสนอตอประชาคม

๕.๖  ขอเสนอแนะ

แนวทางพัฒนา ขอเสนอแนะ

๑. การนํ าหลักสูตร
    ไปใช

๑. การขยายผลระดับประถมศึกษา
     ก. การขยายผลในโรงเรียนของ ส.ป.ช. ควรนํ าไปใชในระดับ มัธยมตน
มากกวาในชั้นประถมศึกษา
     ข. ตาม พ.ร.บ.การศึกษาแหงชาติฉบับใหม  รัฐมีหนาที่เสาะหาและจัดการ
ศึกษาพิเศษใหแกเด็กที่มีความสามารถดังกลาว แตเปนไปไมไดท่ีโรงเรียนทุก
โรง จะจัดบริการเชนน้ี   แตทุกจังหวัดจะตองมีบริการ ๑) เสาะหา และ ๒) จัด
การศึกษา ซ่ึงอาจจัดทํ าได ๓ รูปแบบดังน้ี
          ๑) จัดหลักสตูรเสริมในโปรแกรมปกติในโรงเรียนใหญ  ๑-๒ โรง เชน
โรงเรียนประจํ าจังหวัด
          ๒) โรงเรียนดังกลาว จัดทํ าหลักสูตรภาคฤดูรอนส ําหรับโรงเรียนอ่ืนๆ
เชนโรงเรียนขนาดเล็ก หรือโรงเรียนท่ีไมสามารถใหบริการได  โดยรัฐ
สนับสนุนคาใชจาย
          ๓) ในกรณีท่ีโรงเรียนอยูไกลอํ าเภอเมืองมาก แตมีนักเรียนเพียงพอและ
มีความพรอม อาจจัดใหครูหรือผูเช่ียวชาญท่ีดูแล ๑ คน รวม(เดินสอน) ๒-๓
โรงเรียนที่อยูใกลกัน

๒. การขยายผลระดับระดับมัธยมศึกษา
     การขยายผลระดับระดับมัธยมศึกษายังจะท ําไมไดในขณะนี้จนกวาจะมี
การพัฒนาตนแบบ   ที่นาจะใหสถาบันอุดมศึกษาจัดหลักสูตรดังกลาว แลว
จัดสัมมนาเพื่อแลกเปลี่ยนความรูและหารูปแบบที่เหมาะสมที่สุด   การพฒันา
ตนแบบ ควรพัฒนาประมาณ  ๓ สาขาวิชาใน ๑ โรง ซึ่งจะลดปญหาในการจัด
การและการจัดทรัพยากรโรงเรียน   แตสิ่งที่จ ําเปนในขณะนี ้คือ ตนแบบท่ีจํ า
เปนมากที่สุดขณะนี้คือ



     ๑. หลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษภาษาอังกฤษระดับมัธยม
ศึกษาตอนปลาย
     ๒. หลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษาตอนตน
     ๓. หลักสูตรส ําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับอุดมศึกษา

๒. การจัดกิจกรรม
เสริม การสราง
บรรยากาศและสิ่งแวด
ลอมที่สนับสนุนการ
จัดการเรียนการสอน

ระดับทองถิ่น
๑. ในสถานศึกษา คือ
 ก.  การพัฒนาและใหงบประมาณหองสมุดใหเหมาะตอการศึกษาคนควา
 ข.  การสอนในโครงการปกติใหเด็กแสวงหาความรู และประมวลความรูเอง
โดยครูชวยแนะนํ า
 ค.  การใชสื่อหนังสือที่หลากหลาย ทันสมัย จากส่ือจริง (Authentic Texts)  มิ
ใชใชหนังสือเรียนเลมเดียวตลอดปการศึกษา
 ง.  การพานักเรียนไปศึกษานอกสถานที่เชน รานหนังสือ  ฝกเด็กเปนอาสา
สมัครแนะนํ าชาวตางประเทศตามจุดตางในเมือง เชน สถานีรถไฟ  รถทัวร
สนามบิน
 จ. การจัดการฝกงานกับผูทรงความรูเปนประจํ าทุกสับดาหโดยเทียบคาหนวย
กิจให
๒. นอกระบบโรงเรียน

ระดับชาติ
ในระดับมัธยมศึกษา
     ก. สถานศึกษาควรจัด ท ํานิตยสารราคาถูกส ําหรับเยาวชนเพื่อฝกและลับ
ฝปากและพัฒนาความคิดสรางสรรคทางภาษา
     ข. ควรมีกระบวนการสรรหาเด็กเหลาน้ีท่ีอาจจะไมสามารถมาโรงเรียน
เชน ในกรณีของโกะตี)๋  และใหโอกาสในการพัฒนา

๓. การสรางหรือการ
แปลงสื่อส ําเร็จรูป

๑. ส ํานักพิมพตางๆควรรวมมือกับสถานศึกษาสรางหรือการแปลงสื่อส ําเร็จ
รูป ใหรับกับบริบทของสังคมไทยเพราะขณะนี้ขาดแคลนสื่อประเภทนี้คอน
ขางมาก  รัฐฯ อาจเขามาประกันคุณภาพโดยการจัดประกวดและใหรางวัลใน
รูปของสัมปทานการจัดส่ือสงตามโรงเรียน
๒. เนื่องจากในการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษทางภาษานี้เปนกระบวนการ
สรางสรรคที่เปาหมาย คือ การใหผูมีความสามารถพิเศษสราง หรือรังสรรค
งาน  จึงควรมีการจัดระบบใหผลงานเหลาน้ีไดรับการเผยแพรผาน ๑) หนังสือ



พิมพ  ๒)นิตยสาร  ๓) Website  ๔) จัดพิมพรวมเลม
๓. จัดทํ าการประชุมวิชาการประจํ าปเพ่ือเผยแพรความรู และ Language Fair
ใหผูเชี่ยวชาญ  ครู   นักวิชาการเปดคายรับลงทะเบียนพัฒนาผูมีความสามารถ
ทางภาษา  เพ่ือเผยแพรเทคนิค กลยุทธ และสื่อ

๔. การพัฒนาวิธีการ
สอนของครู

     ครูที่จะสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา  จะตองมีความมั่นคงทาง
อารมณ  มีศรัทธาในตัวเด็ก  เปดใจกวาง และขอส ําคัญ ตองมีความคิดสราง
สรรคดวย   ในขณะนี้ ควรใชครูดีเดนท่ีทาง ส.ป.ช.  กรมสามัญ และ ส.ก.ศ
ไดท ําการคัดเลือกไวแลวโดยจัดการอบรม และสัมมนาการใชสื่อ    แตควรมี
หลักสูตรเฉพาะที่มีเปาหมายการผลิตที่ชัดเจน ส ําหรับสรางบุคลากรที่ตองใช
ความสามารถพิเศษนี้และควรมีคาวิชาตอบแทน

๕. การสรางแบบ
ทดสอบมาตรฐานใน
แตละระดับของ
พัฒนาการ

     จากงานวิจัยคร้ังน้ี จํ าเปนตองใชคะแนนโรงเรียนท่ีมีความเปนอัตนัยสูง
เปนตัวกํ าหนดกลุมผูมีความสามารถทางภาษา  ๒๐% แรก  แตเน่ืองจากระบบ
การศึกษาปจจุบันเอ้ือตอการคิดโดยสมองซาย เนนการคิดเชิงตรรกะอยางเปน
วิทยาศาสตร  การสื่อสารระดับทั่วไป  ดังน้ัน เราพบวางานวิจัยคร้ังน้ี มีเด็กที่
มีคา ความคิดสรางสรรคสูง ที่ไมไดรับการเสนอชื่อ
     การใหครูภาษาเสนอชื่อ แมจะลดความเปนอัตนัยโดยขอใหครูกรอกแบบ
ส ํารวจกอนเสนอช่ือในตอนทาย  แตจากงานวิจัยคร้ังน้ีเราก็พบวามีเด็กท่ีครู
อาจจะไมชอบหนา เด็กเจาปญหาและอาจตัดสินใจไมเสนอช่ือ   แบบสอบ
ถามความคิดสรางสรรคที่ศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพ  ของมหาวิทยาลัย
ศรีนครินวิโรฒใชอยูก็เปนของตางประเทศท่ีมีอัคติทางวัฒนธรรม และเด็กใน
ตางจังหวัดอาจจะเสียเปรียบ    จึงจํ าเปนที่ประเทศไทยจะตองสรางแบบ
ทดสอบมาตรฐานในแตละระดับของพัฒนาการข้ึนใชเอง กลาวคือ เราจํ าเปน
จะตองมีการพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางภาษาเพื่อหาเกณฑมาตร
ฐานทางดานการอาน ( Reading Age )  การเขียน (Writing Age) และการใช
ภาษา  เพื่อที่จะทํ าใหเราสามารถระบุไดชัดเจนวาเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
เหลานี้อยูในความสามารถทางภาษาวัยใด   เมื่อเราสามารถสรางแบบทดสอบ
น้ีได  เราจะสามารถรางหลักสูตรภาษาท่ีชัดเจนและเอ้ือตอการกระโดดขาม
ช้ันเรียนของด็กเหลาน้ีได

๖. การพัฒนาองคกร
เพ่ือจัดระบบการ

๑. จัดตั้งกองทุนหรือมูลนิธิและคณะกรรมการที่ทํ าหนาท่ีจัดหาทุน
๒. เพ่ือความตอเน่ืองควรมีหนวยงานถาวร



พัฒนาความสามารถ
พิเศษทางภาษา

       ๑) หนวยงานระดับนโยบายวางแผน แสวงหา แหลงทุนและ ประสาน
งาน ระหวางกระทรวงศึกษาธิการ มหาวิทยาลัย  สภาพัฒนา  กระทรวงวิทยา
ศาสตร ศูนยวัฒนธรรมแหงชาติ กรมแรงงาน  สภาการศึกษา สภาวิจัย ฯลฯ
ตลอดจน  ดูแลติดตามก ํากับ และประเมินสถานการณ
       ๒) ศูนยประสานงานระหวางหนวยปฏิบัต ิ(ส.ป.ช. กรมสามัญ  กรมฝก
หัดครู  กรมศิลปากร  กรมวิชาการ  ฯลฯ    ทั้งในสวนกลาง และระดับจังหวัด
       ๓) หนวยงานวิจัยที่ท ําการวิจัย การจัดเก็บขอมูล ท ําท ําเนียบ สรางองค
ความรู และการพัฒนารูปแบบ  มาตรฐาน

             หัวขอเรงดวนท่ีตองทํ าการวิจัยตอไป คือ
                   ก. การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาใหแกผูมีความสามารถ
พิเศษดานภาษาในระดับมัธยมศึกษา
                   ข. การพัฒนาหลักสูตรพิเศษส ําหรับผูมีความสามารถพิเศษดาน
ภาษาในระดับอุดมศึกษา
                   ค. การพัฒนาแบบวัดมาตรฐานความสามารถพิเศษดานภาษา
อังกฤษ
                   ง. ควรตั้งโครงการทวิภาษาที่ชักชวนเด็กลูกครึ่งที่เกิดในประเทศ
ไทยและมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษมาเรียนภาษาไทยระดับสูงเพื่อ
พัฒนาเปนลามภาษาใหแกประเทศไทย
                   จ. การขยายโครงการใหครอบคลุมภาษาตางประเทศอ่ืนโดย
เฉพาะภาษาจีน ญ่ีปุน  ฮินดู และอาหรับ และเสปน
       ๔) ศูนยสงเสริมการเรียนการสอนและการวิจัยดานภาษา และที่ดูแลดาน
ภาษา และการผลิตก ําลังทางดานภาษาตางประเทศใหไดคุณภาพ และจ ํานวน
คามตองการของรัฐ
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